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Prefacio a segunda edicao

Escolas! Tantas e tao plurais, repletas de praticas e cul-
turas, habitadas por vozes, gestos e siléncios. Seus indicios
resistem nas paginas dos cadernos, nas fotografias desgas-
tadas, nas lembrangas de quem ensinou e aprendeu. Pensar
a escola no Rio Grande do Sul entre 1889 e 1950 é aproxi-
mar-se desses rastros em um periodo marcado por projetos
de modernidade, disputas politicas e intensas transforma-
¢Oes sociais, em que as instituicdes escolares se tornaram
espago privilegiado de formagao, mas também de negocia-
¢ao cultural. Entre normas e praticas, entre o prescrito e o
vivido, foram sendo tecidas culturas escolares singulares,
profundamente arraigadas nas realidades locais e, ao mes-
mo tempo, conectadas aos ideais mais amplos de civiliza-
¢ao, progresso e cidadania.

A obra Escola no Rio Grande do Sul (1889-1950): ensino,
culturas e priticas escolares convida o leitor a transitar por
essas questOes com atengao e sensibilidade. Os textos que a
compoem revelam a escola como experiéncia historica viva,
feita de materialidades, afetos, saberes e resisténcias.

A primeira publicacao, no ano de 2020, foi amplamen-
te divulgada, acessada e utilizada por pesquisadores da area
da histéria de Educacao e mantém sua atualidade tanto na
tematica, quanto no referencial tedrico-metodoldgico. Tra-
ta-se de uma importante contribuigao para o campo ao evi-
denciar os modos de organizar a escola primdria expresso
pelo esfor¢o de diversos pesquisadores. Naquele momento
em formato de e-book, sem duvida uma potente forma de
democratizar o acesso.

José Edimar de Souza (Organizador) i



Neste momento a obra, em sua segunda edicao, ga-
nha o formato impresso, atualiza o texto também como ob-
jeto da cultura material e oportuniza ao leitor uma outra
pratica de leitura’. Como nos lembra Roger Chartier (1999),
os textos nao existem fora dos suportes que os dao a ler
(Chartier, 1999)% cada forma material produz modos espe-
cificos de apropriagao, gestos, ritmos e sentidos (Chartier,
2001). O livro impresso, com seu peso, suas paginas e sua
temporalidade propria, reinscreve esta obra em uma expe-
riéncia sensivel de leitura, na qual o tempo desacelera e o
encontro com o texto se faz por meio do toque, do olhar e da
permanéncia.

Assim, esta publica¢do nao ¢ apenas uma atualizagao
editorial, mas uma nova inscricao cultural. Ao assumir o
papel como suporte, a obra se oferece ao leitor como objeto
que se guarda, se marca, se revisita (Chartier, 2007)* — um
artefato que dialoga com a propria histéria da escola, tao
profundamente ligada aos livros, aos cadernos e as praticas
de leitura que atravessaram as salas de aula ao longo do
periodo aqui investigado.

Ao chegar as maos do leitor, esta segunda edigao rea-
firma que ler é sempre um gesto situado no tempo e no es-
paco. Como nos ensina Roger Chartier (2007), cada leitura é
uma apropriagao singular, produzida no encontro entre o

! CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Tradugao de
Reginaldo Carmello Corréa de Moraes. Sao Paulo: Editora UNESP, 1999.

2 CHARTIER, Roger. A ordem dos livros: leitores, autores e bibliotecas na Euro-
pa entre os séculos XIV e XVIIIL Tradugao de Mary Del Priore. Brasilia: Edito-
ra Universidade de Brasilia, 1999.

® CHARTIER, Roger. Priticas da leitura. Tradugao de Cristiane Nascimento. 2.
ed. Sao Paulo: Estacdo Liberdade, 2001.

* CHARTIER, Roger. Inscrever e apagar: cultura escrita e literatura (séculos
XI-XVIII). Tradugao de Luzmara Curcino Ferreira. Sdo Paulo: Editora
UNESP, 2007.
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texto, seu suporte e aquele que o 1é. Nao ha leitura neutra,
assim como nao ha escola sem sujeitos: ha percursos, mar-
cas, pausas e sentidos que se constroem na intimidade des-
se contato.

Que este livro impresso seja, portanto, mais do que
um repositorio de pesquisas. Que seja manuseado, subli-
nhado, retomado. Que circule entre bibliotecas, salas de aula
e mesas de trabalho, produzindo novas interpretacoes e des-
pertando outras perguntas. Tal como a escola que ele inves-
tiga, este objeto também se inscreve em praticas, memorias
e experiéncias compartilhadas.

Caxias do Sul, janeiro de 2026.
Profa. Dra. Gisele Belusso
Universidade de Caxias do Sul — UCS

José Edimar de Souza (Organizador) iii






Escola e o ensino primario no
Rio Grande do Sul: uma década,
um modo de apresentar a 2* edicao

Revisitar a obra publicada na sua primeira edi¢ao de 2020,
resultado do projeto de pesquisa financiada pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico - CNPq-Brasil edital
Universal 01/2016: “Modos de organizar a Escola Primdria no
RS (1889-1950): historias, memorias e praticas educativas” é
uma possibilidade de contribuir para aprofundar as discus-
soes atinentes ao campo da historia das institui¢des escolares.

Em uma década de pesquisa dedicada ao estudo das
institui¢des escolares, desde aprovagao do primeiro projeto
com financiamento do CNPq, foi possivel contar com um
grupo de pesquisadores, orientandos de mestrado e douto-
rado e em estagio de pds-doutoramento’ que agregaram sig-

! Destaca-se as produgdes orientadas nesse periodo: a) 3 monografias do Curso
de Pedagogia da Universidade de Caxias do Sul: Bruna Murialdo Favero.
Escola Waldorf em Caxias do Sul/RS: uma proposta de atendimento a primeira
infancia. 2021; Bruna Cemin. A Escola Bernardo Petry (1958 A 1988): as prdticas
de escolarizagio nos registros fotogrificos. 2020; Patricia Bortoluzzi. Escola no
Meio Rural: o Grupo Escolar de Vila Oliva (Caxias Do Sul/RS —1942 a 1955). 2018.
b) 17 Disserta¢gdes de Mestrado, sendo que uma se encontra em fase de
conclusao: Mateus Borsatto. Processos de Institucionalizacido do Grupo Escolar
da Vila de Guaporé/RS (1926-1940). 2024; Maria Daniela de Alencar. Histdrias
e Memérias do Colégio Agricola Professor Gustavo Augusto Lima (Lavras de
Mangabeira/CE — 2011). 2023. Amalia Noemia Cardoso Susin. O Processo de
Implantagio da Assessoria Pedagdgica da Inclusio em Caxias do Sul/RS na Secretaria
Municipal de Educagio (1998-2004). 2023; Weslei Vivian. O Grupo Escolar Onze
de Agosto: Processos de Institucionalizagdo e as festividades escolares em Nova Prata/
RS (1960-1970). 2023; Mariana Lisboa de Oliveira. Grupo Escolar Padre Efrem:
Culturas e Praticas (Vacaria/RS — 1922-1950). 2022; Francisca Simere Gomes
Leocadio Figueirédo Silva. Histérias e Memdrias do Grupo Escolar Padre Cicero

José Edimar de Souza (Organizador) v



nificativos conhecimentos sobre ensino, cultura, praticas e
representagoes.

de Juazeiro do Norte — Ceard (1927-1939). 2022; Elise Testolin de Abreu. O
Jardim de Infancia do Grupo Escolar Henrique Emilio Meyer — Caxias do Sul/RS
(1946-1956). 2021; Elen Lemaire Predi. Historias e Memorias do Curso Comercial
do Colégio Sio Carlos de Caxias do Sul/RS (1940-1969). 2021; Rafael de Souza
Pinheiro. Processos de Escolarizacio em Flores da Cunha/RS: o Grupo Escolar Frei
Caneca (1925-1940). 2021; Roberta Angela Tonietto. Memorias de egressas da
escola normal Duque de Caxias (Caxias do Sul/RS — 1949/1951): Formagdo de
professores para a prdtica da Higiene. 2020; Rosdngela de Souza Jardim.
Constituindo-se diretora: entre historias, memorias e representagdes em escolas de
Bento Gongalves/RS na década de 1960. 2020; Elisangela Candido da Silva
Dewes. “Despertar”: uma histéria das priticas da educacdo rural em Caxias do
Sul/RS (1947-1954). 2019; Samanta Vanz. O ensino primdrio em Caxias do Sul
(1890-1930): vestigios da cultura material escolar. 2019; Cristian Giacomoni. A
Educagdo Fisica no ensino primdrio: memdrias de professoras e alunos da escola
Giuseppe Garibaldi— Caxias do Sul/RS (1974-1989). 2018; Deise da Silva Santos.
Memdrias e priticas do ensino de Miisica no Grupo Escolar Farroupilha/RS (1938-
1945). 2018; Fernanda Piletti. Ao Grupo Escolar Jansen (1937-1958): memorias
de escolarizagdo no meio rural de Farroupilha/RS. 2018. c) 10 orientacdes de Tese
de Doutorado, sendo 9 na educagéo e 1 no PPG Histéria da UCS e 1 co-
orientagdo no PPG Edu-UNILASSALE. Flavia Fernanda Costa. Inovacio
Pedagdgica na Educacdo Superior e as suas muiltiplas facetas. 2025; Andrea Boeira
do Amaral. Trajetéria de uma Instituicdo e sua Identidade Piiblica ndo Estatal
(Universidade de Caxias do Sul, RS). 2025. Elisangela Candido da Silva
Dewes. Luz, Cimera na Educagio: O cinema educativo e a renovacdo da cultura
material escolar e da educagio em Caxias do Sul/RS (1947-1960). 2025; Samanta
Vanz. Grupos Escolares Municipais de Caxias do Sul (1943-1951): Espaco, Tempo
e Culturas Escolares. 2024; Carlos Alberto Xavier Garcia. Educacdo Patrimonial
em Sdo Gabriel/RS: representagdes de Sepé Tiarajii no ensino de Histéria no Ensino
Fundamental. 2024. (PPGHistdria); Betania Maria Lidington Lins. Histéria e
Cultura Afro-Brasileira no Curso de Letras/Portugués da UFPE (1998-2018):
trajetorias, memorias e reflexdes decoloniais. 2024; Rosemeri Barreto Argenta. O
Curso Técnico Subsequente em Agropecudria do IFRS — Campus Vacaria/RS:
percursos em busca da profissionalizagao (2016-2018). 2022; Marcia Regina
da Silva. O Curso Normal em Nivel Médio na Rede Puiblica e a sua Contribuicdo
para a Profissionalizacio Docente. 2022. (PPGEdu-UNILASSALE); Cristian
Giacomoni. Historias e Memorias do Ensino de Educagdo Fisica nas Escolas Normais
Dugque de Caxias e Sdo José de Caxias do Sul/RS (1947-1961). 2021; Dilnei Abel
Daros. Percursos Formativos no Curso Normal Regional de Sdo Francisco de
Paula/RS (1953-1962): historias e memorias. 2020. E ainda duas teses em
orientacao que culminam com a finaliza¢ao dos projetos de pesquisa referente
a histodrias de escolas: os trabalhos de Eveline Fischer e de Jalia de Moraes,
em fase de conclusao.

vi  Escola no Rio Grande do Sul (1889-1950)



A publicagao dessa segunda edigao, agora em versao
impressa, é resultado de projeto de pesquisa financiado pela
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico - CNPg-
Brasil. Edital Universal 18/2021, “Grupo escolar no Rio Gran-
de Do Sul no século XX: culturas e praticas em perspectiva
regional”, processo numero 403268/2021-4. Nesse sentido, é
preciso ainda destacar que o desdobramento da tematica em
diferentes projetos e a viabiliza¢ao de recurso publico pos-
sibilitou consolidar resultados sobre a historia das institui-
¢Oes escolares no nosso estado, em especial, nas regioes do
Vale dos Sinos e na Serra Gaucha. Além disso, em 2025 ins-
tituiu-se o repositdrio digital ECOAR?, disponivel no site
https://repositorio-ecoar.com.br/.

O repositorio representa o compromisso de preservar,
organizar e digitalizar memorias das institui¢des educati-
vas. O projeto é um convite para que os registros do passa-
do educacional possam ecoar no presente e no futuro de
pesquisas na Histéria da Educacao, valorizando nosso pa-
trimonio historico-cultural e esta vinculado aos projetos fi-
nanciados® no curso destes dez anos de investigacao.

2 Agradego em especial aos 14 bolsistas de Iniciagao Cientifica que me acom-
panharam nesse percurso, sinalizo aqui os atuais: Eduardo, Giovana e Ca-
mila; bem como os bolsistas de apoio técnico: Samanta, Cristian, Gisele e
Pamela.

3 Refere-se aos 4 projetos financiados, pelo Conselho Nacional de Desenvolvi-
mento Cientifico - CNPg-Brasil, edital universal 01/2016, concluido em 2021:
“Modos de Organizar a Escola Primdria no RS (1889-1950): histérias, memorias e
praticas educativas”; edital universal 18/2021: “Grupo escolar no Rio Grande do
Sul no século XX: culturas e prdticas em perspectiva regional”, concluido em 2026
e projeto financiado pela Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio
Grande do Sul — FAPERGS, edital 04/2019, concluido em 2021: “Instituicdes
escolares no Vale do Rio dos Sinos e na Serra Gaiicha — priticas e processos de esco-
larizagdo na primeira metade do século XX”. Edital PqG 07/2021: “Grupo Escolar
No Vale Do Sinos e na Serra Gaticha No Século XX: histérias, culturas e priticas”,
concluido em 2025.

José Edimar de Souza (Organizador)  vii



E relevante destacar que os resultados de pesquisa e a
popularizagdo da ciéncia foram viabilizadas, em alguns mo-
mentos, com apoio das agéncias de fomento. Desse modo,
foram mais de uma centena de artigos publicados, traba-
lhos apresentados em eventos, palestras, minicursos, ofici-
nas, conferéncias e seminarios tematicos oferecidos nos pro-
gramas de pds-graduagao em educagdo. No conjunto da obra,
além deste livro que se encontra na sua segunda edigao ou-
tros estudos se somam: a) As escolas isoladas: priticas e cultu-
ras escolares no meio rural de Lomba Grande/RS (1940-1952),
publicado em 2025, pela EDUCS; b) Escola primdria no Rio
Grande do Sul no século XX: os grupos escolares, em 2023, pela
editora CRV; c) Os grupos escolares : memorias, trajetorias e cul-
turas, em 2023, pela editora Paco Editorial; d) Grupos escola-
res no Rio Grande do Sul: escolarizagdo primdria em perspectiva
regional no século XX, em 2022 na versao e-book e em 2021,
na versao impressa, pela editora Oikos. Além dessas obras,
ressalto os trabalhos em parceria com Fernando Ripe e Ma-
ria Augusta M. Oliveira, em 2019, publicado pela editora Fi:
Historia e Historiografia da Educagdo no Rio Grande do Sul: ins-
tituigoes, culturas e priticas educativas. E em 2023, com Fer-
nando Ripe, a publicacao da editora EDUCS: Historia e histo-
riografia da educagdo no Rio Grande do Sul: prdticas de educabili-
dade e instituicoes educativas; bem como a obra publicada em
2016, com Fabiano Riickert: A escola piiblica no Brasil: temas e
problemas (em 2021, com segunda edicao ampliada, pela
EDUCS).

No que tange a divulgagao de artigos e trabalhos pu-
blicados em eventos destaca-se a participagao em mesas co-
ordenadas em congressos especificos da area, como a reali-
zada em Natal, no ano de 2024, durante a participagdao no
XII Congresso Brasileiro de Historia da Educacdo e no 45° Inter-
national Standing Conference for the History of Education. Além

viii  Escola no Rio Grande do Sul (1889-1950)



disso, a participagao em coldquios e estagios de pesquisa na
Colombia e na Espanha, especialmente, com participagdes
na Rede Iberoamericana de Patrimonio Historico-Educati-
vo e junto ao CEINCE - Centro Internacional de la Cultura
Escolar. Somado a isso, em 2023 publicamos o dossié: Insti-
tuicoes, historia e patrimonio cultural, na revista Cadernos de
Educacao, pela UFPel (Souza; Riickert; Silva, 2023)*.

E embora tenha sido possivel compreender como o
processo de institucionalizagao do ensino primario ocorreu
nessas duas regioes em destaque (Vale dos Sinos e Serra
Gaucha), a cooperagao com outros pesquisadores ampliou
o horizonte e enredamentos, sobretudo, dos modos, das for-
mas, das tipologias e das identidades que cada instituicao
atribuiu ou que as politicas e praticas coordenaram entre
1890 e 1970. Nosso intuito, no percurso de investigagao da
histdria das institui¢des tem sido o de perscrutar fontes,
ampliando a complexidade dessas especificidades local/glo-
bal e democratizar o acesso® ao conhecimento. Desse modo,
a escola a partir dos seus processos, das relagdes com con-
texto, dos saberes e culturas, dos percursos desenvolvidos
nas mais distintas situacdes representam multiplas possibi-
lidades de construgao histdrica e que se tornam objeto de
observacgao histdrico-pedagogica, como argumento Maga-
lhaes (2018)°.

4SOUZA, José Edimar de; RUCKERT, Fabiano Q.; SILVA, Rodrigo L. Cadernos
de Educagio, Pelotas, n. 67, e023030, 2023, p. 1-7.

> Como atividade de encerramento do projeto, realizou-se em 2025 um curso
de extensdo curso sobre patrimonio historico educativo e a preservagao de
documentos da cultura escolar e que encontra-se disponivel no Canal do
Youtube, a saber: a) https://www.youtube.com/watch?v=HoEMXtgtx{E; b)
https://www.youtube.com/watch?v=GpYOe9e7hNw.

¢ MAGALHAES, Justino. A instituicdo educativa na modernizacio do lo-
cal. Perspectiva historico-pedagogica. Rivista di storia dell’educazione, n. 1,
p. 41-55, 2018.
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Entendo que as instituigdes educativas representam
campos simbolicos, onde se partilham experiéncias e sao
construidos sentidos de praticas em sociedade, por isso, bus-
camos promover com nossos resultados de investigagao a
contribuicao para uma educacao responsavel, solidaria e ci-
dada para uma consciéncia sobre o bem-estar da coletivida-
de como processo que € inerente aquilo que a escola pro-
duz.

Prof. Dr. José Edimar de Souza
Universidade de Caxias do Sul — UCS
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Prefacio

s paises tém percursos e duragdes diversas e nao sio reali-

dadeslineares pensadas na sua origem e resultado tdo s6

de vontade generosa de um lider, mas expressdo de dina-
micas coletivas diferenciadas, que se confrontam e dialogam para
responderem a interesses que se colocam diante de determinadas
condi¢cdes materiais, em determinados espagos-tempos. O Brasil
se constituiu como um pais de enorme dimensio e de grande
diversidade cultural, em virtude da conjugacéo de forcas que
foram capazes de conciliar a afirmacao de identidade nacional,
definida muito por a¢do de um poder central, com a aceitacio
de culturas comunitarias ou regionais, sempre que estas ndo
colocavam em causa aquela e o caminho de progresso, de acordo
com paradigma ditado pela civiliza¢do ocidental.

A instituicdo escolar inscreve-se neste processo de moder-
nidade determinado pelas condi¢des materiais, decorrentes de
avancos técnicos sucessivos, expansdo econdmica, aumento da
circulacdo e do controlo de pessoas e produtos, de reforco de
aparelhos administrativos e do poder de Estado. No entanto, ela
inscreve-se também em territdrios habitados por comunidades,
cujas elites desejam colocd-la ao sabor de narrativas culturais,
que melhor sirvam seus interesses. A escola tende a ser uma insti-
tui¢do universal apropriada por culturas, que estdo em condi¢des
de controlar de modo a fazerem vingar identidades que tornem
suas comunidades espacos de afinidades e solidariedades.

O Brasil tem conhecido, nas dltimas décadas, um notavel
desenvolvimento dos estudos de Histdria da Educagdo. A extensao
e a diversidade dos estudos neste dominio, realizados ao longo
de mais de duas décadas, muito contribuiram para aumentar o
conhecimento sobre a evolu¢io da educagdo nos ultimos séculos
e, especialmente, para elucidar as particularidades do Brasil e das
suas bem diversificadas regides. Isso tem permitido, por exemplo,
ver o quanto a difusfo da escola se fez de forma desigual ao longo
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do Pais e como houve condicionalismos que afetaram o processo
de escolarizagdo de diferentes regides. H4 muito ainda para
esclarecer, e estudos como os que este livro traz permitirdo dar
sequéncia a problematizacdo da expansio escolar, tanto na sua
relacdo com as culturas das comunidades quanto aos designios
definidos para o Pais.

Esta publicacdo insere-se bem, pode-se dizer, numa
pertinente inquietacdo que tem mobilizado muitos(as) pesqui-
sadores(as) de Histéria da Educagio no Rio Grande do Sul, dando
conta de grande variedade de situacdes que caracterizaram a
evolucdo da escolarizacio neste estado do extremo Sul do Brasil.
Segue-se, assim, uma tradicdo ja presente na geragio funda-
dora da Asphe/RS e que se foi se afirmando com inequivoco
vigor, nestas duas ultimas décadas. Assim, o livro retine textos
que traduzem um labor investigativo sobre a historia da escola
primdria no Estado do Rio Grande do Sul, a partir de fontes
muito diversas respeitando as diferentes institui¢cdes ou estabe-
lecimentos escolares. Temos um conjunto de trabalhos que nos
colocam diante de uma tela historiografica pincelada a tragos
distintos, uns mais minuciosos outros mais largos, uns mais descri-
tivos outros mais panoramicos, uns mais marcados pelas colagens
de informacao, quais vestigios de um tempo perdido, outros mais
sensiveis ao equilibrio da compreensio, tudo constituindo uma
composicao que deixa ver flashes de momentos ou periodos do
processo de escolarizacdo que perpassou o Rio Grande do Sul.

O livro tem um propdsito confessado no seu titulo, ou seja,
abordar a escola no RS, entre os anos finais de 1800 e o inicio
da segunda metade do século XX, buscando captar as culturas
e praticas escolares. H4, sobretudo, intencionalidade de olhar
a histdria da escola primdria no Rio Grande do Sul, encarando
diversas situagdes, bem como diferentes tipos de fontes inter-
peladas pelos pressupostos da Histdria Cultural. A partir de
autores conhecidos no Brasil, dentre os quais Certeau, Chartier,
Escolano, Vindo, hd nomes nacionais comumente citados em
trabalhos desta natureza neste dominio, bem como importantes
autores que atuam no estado. Contudo, os capitulos divergem em
funcdo do tipo de escolas, das fontes mobilizadas, e também da
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andlise realizada ao material utilizado, do assunto especialmente
convocado a andlise, do espago-tempo considerado. A pandplia
de textos deixa uma sensacao de passagem por lugares distintos,
denotando substanciais diferencas entre estabelecimentos esco-
lares, entre praticas em diferentes momentos, entre memorias
e convocagdes de patrimdnio material e cultural.

N&o hd como negar a pertinéncia de um livro que nos permite
tomar em maos trechos de realidade escolar, num periodo que
viua crenga na escolariza¢io permeada de nuangas que oscilaram
entre o entusiasmo e o conformismo, entre a acdo dos Poderes
Publicos e a intervenc¢ao privada, entre discursos generosos e
inépcia politica, entre as convic¢des comunitarias e a homoge-
neiza¢do da cultura, sob o pretexto da identidade nacional. O
recorte cronoldgico enquadra conjunturas politicas distintas, mas
também uma dinimica de modernidade incontornavel, embora
diferencas de compreensio da mesma por membros influentes
da sociedade, e que viveram nas décadas abordadas. A escola
no Rio Grande do Sul dependeu das convic¢des e da capacidade
de acdo dos que estiveram em condi¢des de controla-las, ainda
que as concretizagdes raramente tenham escapado a inércias,
resisténcias e dificuldades que prejudicaram os projetos iniciais.

Aolongo da primeira metade do século, é evidente o esfor¢o
de nacionalizac¢do da escola e do crescente poder da intervencao
do Poder Central. O Brasil era um pais de migrantes, e muitos
destes permaneciam arreigados as suas culturas de origem,
procurando fazer com que estas vingassem, entdo, no novo
territdrio que tinham escolhido para viver. A sua resisténcia
estd patente no modo como organizavam a escolarizacdo e a
vida civica, bem exemplificada nos primeiros capitulos deste
livro. Contudo, isso acontecia no Brasil, pais que tinha uma
histéria e uma cultura de referéncia, que devia ser afirmada e
consolidada de modo a fortalecer um Estado-nag¢do que se dese-
java culturalmente coeso, a robustecer uma sociedade unida por
um sentimento comum, que se sobrepusesse a particularismos
étnicos e regionais, a promover uma devo¢ao a patria amada sem
hesitagdes. A escola tornar-se-4 um instrumento estrutural de
socializa¢do de uma cultura nacional brasileira, que possibilitara
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aceitar as diferencas existentes nas diversas regides, enquanto
diversidade de um imenso Brasil. Concomitantemente, sentia-se
a conveniéncia de se acompanhar a modernizacdo do Pais, e os
Poderes Publicos vio tentando responder as necessidades com
mais ou menos entusiasmo, ao longo das seis décadas definidas
como delimitagdo cronoldgica desta publicacao.

A difusdo da escola torna-se imperativa, mesmo se concre-
tizada em espacgos e ambientes diferenciados. As limitacdes
materiais sdo muitas, e as condi¢des de frequéncia prejudicam
a efetivacdo da escolariza¢do. Muito importante era ter profes-
sores(as) formados(as) em institui¢des que definissem a cultura
escolar a ser veiculada em cada sala, em cada estabelecimento de
ensino. As Escolas Normais sdo pilares de uma cultura material
e imaterial, sdo o Amago da consisténcia de uma educagio que
articulard abase do conhecimento e do sentimento das criancas
que frequentam as escolas primadrias brasileiras. Dai compreen-
der-se a pertinéncia da inclusio, neste livro, de capitulos sobre
algumas Escolas Normais, porque mesmo as rurais serviram uma
politica de expansdo e modernizacdo escolar, nas décadas que
imediatamente se seguiram ao fim da Segunda Guerra Mundial.

No final da primeira metade do século XX, muitos eram
jé os que reclamavam que as escolas deviam estar em todas as
regides, espalhando-se pelos espacos urbanos e rurais. Mas, o
analfabetismo ainda era um flagelo que urgia atacar. Na tran-
sicdo dadécadade 50, para a seguinte, Leonel Brizola assumiria
com inegdvel convic¢do uma politica de expansio escolar sob o
lema: “Nenhuma crianga sem escola no Rio Grande do Sul”. Ele
acreditava no poder da escolarizagio, porque ele préprio era o
testemunho de como ela permitia a ascensio social. Mas isto ja
¢ outra histdria... histdria que ja estd fora do Ambito deste livro.

Prof. Dr. Antonio Gomes Ferreira
Universidade de Coimbra (UC-Portugal)
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Apresentacio

presente obra objetiva compartilhar resultados de projeto

de pesquisa financiado pelo Conselho Nacional de Desen-

volvimento Cientifico - CNPq-Brasil. Edital Universal
01/2016: “Modos de organizar a Escola Primdria no RS (1889-1950):
histdérias, memdrias e praticas educativas”. Processo numero:
405151/2016-0, a0 qual manifesto minha gratiddo. Nesse sentido,
procurou-se reunir, investigar e construir, a partir de diferentes
documentos: orais, escritos, iconograficos, uma histdria da escola
publica primdria no Estado do Rio Grande do Sul, evidenciando as
relagdes, permanéncias e descontinuidades no seu modo de orga-
nizacdo, e os desdobramentos decorrentes dessa organizacao, tais
como: as manifestacdes culturais, politicas, sociais, das praticas
e representacdes, dos saberes docentes e das identidades, entre
o final do século XIX e a primeira metade do século XX.

A presente pesquisa situa-se no campo da Histdria da
Educacgio, com énfase na histdria das institui¢des escolares e
nas praticas educativas, em suas interfaces com as discussdes
acerca de Acervos, Memoria e Histdria Oral. Concordando com
Nunes (1995),'a escrita da histdria é um exercicio que exige do
historiador da educac¢do desmitificar a substancialidade dos fatos,
significando, construindo, interpretando e recriando narrativa-
mente o passado. Desse modo, o diverso, o disperso, o acidental
e o irregular das fontes histéricas adquirem uma ordem, um
sentido atribuido pelas lentes tedricas e metodoldgicas definidas
pelo pesquisador.

Este livro estd organizado em quatro partes: as institui¢des

escolares e as escolas de imigrantes, os grupos escolares e o
ensino primadrio, as escolas isoladas e as préticas de ensino, e

INUNES, Clarice. Articulagdo tedrico-empirica na pesquisa histdrica: notas
de estudo. In: BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto — MEC/ Inep —
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais. Seminario Historia
da Educagfo Brasileira: a 6tica dos pesquisadores. Belo Horizonte, 17 a 20 de
maio de 1994. Série Documental Eventos. Brasilia, 1995. p. 54-67.
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as Escolas Normais e a formacéo de professores. O esforco para
compor a histdria das institui¢des escolares de ensino primaério,
no Rio Grande do Sul, deve-se ao dedicado e comprometido
trabalho de um grupo de trinta autores em vinte capitulos, que
apresentam o resultado deste projeto e seus desdobramentos,
aos quais, especialmente, externo minha mais sincera gratidao.>

José Edimar de Souza (org.)

2Agradeco também aos bolsistas de iniciac8o cientifica Lucas Fernando Sobroza,
Nathan Daniel Teixeira e Patrick de Matos de Oliveira vinculados ao referido
projeto os quais, no periodo de 2018 e inicio de 2020, cada um a seu modo,
colaboram na organizagio do material empirico, que resultou em diferentes
artigos publicados em periddicos, trabalhos publicados em anais e palestras em
eventos cientificos. Ainda preciso agradecer a minha esposa Cristina Beatriz
Griin de Souza, na revisio e leitura deste livro.
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I

As instituicdes e as escolas de imigrantes
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Um modo de compor as formas do ensino primario
no Rio Grande do Sul: percursos de um processo

José Edimar de Souza

tema do ensino primario é investigacio ja estudada por

diferentes pesquisadores no Brasil, como: Souza (1998;

2008; 2009); Amorim (2013); Reis (2011); Vidal (2006),
entre outros. Nesse sentido, tomamos a escolariza¢io das criancas
e dos jovens como pressuposto para investigar as instituigdes
escolares. Tal escolarizagdo consagrou-se entre o final do século
XIX e inicio do século XX, a partir de diferentes finalidades,
institui¢Oes e projetos culturais que circunscreveram os modos
como a escola primdria foi organizada. A disseminac¢do de ideias
positivistas; a influéncia de modelos de modernizagio; a valori-
za¢do de um determinado tipo de grupos sociais de uma cultura
escolar foram praticas que contribuiram para o desenvolvimento
dos processos de escolariza¢ido da populagdo brasileira.

A escolarizacdo é aqui entendida, a partir de Faria Filho
(2008), como um fenémeno educativo, que possibilita refletir
sobre as politicas estabelecidas, os modos de constituicio e
organizacgio dos saberes e das praticas escolares desenvolvidos
em um determinado espaco e tempo. Portanto, a escolariza¢ao
busca designar o estabelecimento de politicas, o modo como as
instituicdes se organizavam, como ensinavam e transmitiam
saberes. Nesse sentido, a anélise abrange um recorte mais amplo
de tempo, considerando que os processos de constitui¢do destas
institui¢cées deram-se tanto nos espagos urbanos, quanto nos
rurais de diferentes maneiras.
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A histdria das institui¢des escolares!se apresenta como um
campo em projecdo de multiplas oportunidades de pesquisas,
considerando suas dimensdes organizativas. Embora muitos
trabalhos consagrem o campo com significativos estudos, nas
ultimas décadas cresce uma tendéncia em reunir e agregar inves-
tigacles que evidenciem o mapeamento de oferta dos diferentes
tipos de estruturas de atendimentos aos estudantes, ao longo do
tempo, tanto em espagos urbanos como rurais (SOUZA, 2020).

Para Magalhies (1998) o estudo da histéria de uma instituicdo
educativa representa a possibilidade de compreender as relacGes
que existem entre o contexto investigado, um modo de recortar
o tempo e analisar as relacdes organizacionais, pedagdgicas e
humanas, que evidenciam elementos da cultura de um lugar.

A investigac¢do proposta se desenvolveu no sentido de possi-
bilitar a amplia¢do do conhecimento e da compreensdo sobre os
modos?de organizag¢io do ensino primadrio, no Rio Grande do Sul.
Considerando que, sobre os estudos da escola publica primaria
no Brasil, verifica-se um renovado interesse dos historiadores da
educacio brasileira; no entanto, ainda carece de investigacdes que
possam contemplar o ambito das praticas, do modelo de organizacao
escolar e do funcionamento interno das institui¢des educativas.

Aoinvestigar a histéria da existéncia de uma instituicfio educa-
tiva e contextualizd-la, amplia-se a possibilidade de compreensdo
da cultura escolar,? aspectos que, a0 compor uma determinada

!Indico ainda o trabalho desenvolvido em Belusso e Souza (2019) cuja discussio
enfatiza os desdobramentos deste objeto de investigacio, na perspectiva da
Histéria Cultural. Além disso, a entrevista realizada com a professora Rosa
Fatima de Souza Chaloba, em Souza (2019a), enfatiza a potencialidade de
pesquisas acerca do ensino primario.

20s modos ou formas assumem aqui o sentido atribuido por Vincente, Lahire
e Thin (2001), considerando a possibilidade de a escola constituir-se histori-
camente como forma estruturada e dominante, no processo de escolarizac¢o
nas sociedades modernas e contemporéneas. Nesse sentido, buscou-se inves-
tigar as dimensoes espaciais e temporais dos ritos de transmissio dos saberes
ensinados nas instituicGes escolares.

3Agradeco a bolsa de pesquisa concedida pela Funda¢ido®MEspanha, em 2019,
bem como ao professor Augustin Escolano Benito pela oportunidade de rea-
lizar entrevista no periodo em que desenvolvi estudos no Centro Internacio-
nal de Cultura Escolar (Ceince), em 2018. Detalhes da entrevista podem ser
conferidos em Souza (2018a).
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para compor a historiografia destas institui¢des, mesmo ciente
daardua tarefa que é a construcdo de uma sintese dessa natureza.’

No Brasil, é comum associar a histdria da escola primdria com
a histdria dos grupos escolares. A escola primdria graduada foi
implantada no sistema ptublico, de modo inovador, no Estado de
Sdo Paulo, no inicio do periodo republicano brasileiro, passando
aser conhecida como grupo escolar (TEIVE; DALLABRIDA, 2011).
Emboraboa parte da populacio brasileira tenha usufruido dessa
modalidade escolar, sua implementa¢do, na primeira metade do
século XX, ndo foi suficiente para substituir totalmente a pratica
de magistério nas escolas isoladas.

A escola publico-primdria nas suas mais distintas formas de
oferta: escola isolada, grupo escolar ou aula reunida, foi cons-
truida no Rio Grande do Sul, nas primeiras décadas do século
XX. Segundo Peres (2010), com a passagem da escola isolada para
0 posterior grupo escolar, houve a reinvenc¢ido de uma cultura
escolar no contexto do ensino publico-primario. Além disso, o
numero de escolas primadrias estaduais, em relacio as escolas
municipais apresentava maior representatividade, o que pode ser
entendido como “[...] controle e imposi¢ao de um modelo escolar

Repositdrio do Tatu, projeto desenvolvido na Unipampa, que tem se dedicado

a disponibilizacdo de materiais importantes, como a revista do ensino, bem

como Histdria da Alfabetizacdo, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares — cen-
tro de memdria e pesquisa (Hisales), constituido como drgdo complementar

da Faculdade de Educacéo (FaE) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e

do Centro de Estudos e Investigacdes em Histdria da Educagio (Ceihe/UFPel).
7Em funcfo da larga temporalidade e do grande niimero de institui¢Ges criadas, por

exemplo, entre as décadas de 1930 e 1950, um novo projeto foi submetido em 2019 a

Fundac8o de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul (Fapergs) — Insti-
tui¢Bes escolares no Vale do Rio dos Sinos e na Serra gaticha — praticas e processos

de escolarizacio na primeira metade do século XX. Processo n. 19.2551.000113035.
E pretende investigar os grupos escolares em duas regi6es distintas do estado, pro-
curando aprofundar sobre as culturas e praticas neste tipo de instituicio. Destaca-se

ainda, como indicado por Peres (2016, p. 60), a necessidade de buscar contemplar

investigacGes sobre a relacio entre os grupos escolares e as escolas isoladas na regido

norte e noroeste do estado, e sintetiza “[...] um estudo quantitativo do acréscimo e

da expansdo dos colégios e grupos escolares para diferentes regifo do estado seria

bastante promissor”. Mesmo, nio sendo possivel apurar documentagfo sobre esta

questdo, enfatizamos as pesquisas de Alana Silva Sgorla e Eliana Rela, bem como

de Darciel Pasinato e Jorge Luiz da Cunha, que ampliam estas questdes e podem

ser conferidos nos capitulos seguintes deste livro.
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que o Estado fez sentir seu maior dominio” (PERES, 2010, p. 61).

No contexto da modernidade pedagdgica, o ensino primario
se consolidou no Rio Grande do Sul, na década de 1930. Peres
(2016) acrescenta que, em 1939,todas as escolas urbanas foram
denominadas de grupos escolares, embora na pratica nem todas
as escolas apresentassem a estrutura de tal proposta institucional,
como identificamos no desenvolvimento do projeto de pesquisa
financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cien-
tifico (CNPq-Brasil: “Modos de organizar a escola priméaria no
RS (1889-1950): histdrias, memdrias e praticas educativas”).’

No que se refere a estrutura de ensino publico, em diferentes
localidades do estado e a presenca da colonizagio de imigraco euro-
peia influenciaram a organizaco e implantacdo de escolas. Desde
o século XIX, havia a necessidade da constituicdo de um sistema de
ensino que garantisse aprendizagem dalingua patria, como expressa
o edil e também professor da primeira cadeira de aulas publicas da
Colonia de Sdo Leopoldo Jodo da Silva Paranhos, cuja proposta fora
apresentada a sessdo plendria da vereanca, em 1847. Sugeria que

[--.] aInstrugdo publica deve ser obrigatoria a todos os Pays

de familia a fazerem seus filhos frequentar as Escollasdo

Idioma Nacional, sem que possao ser addmittidos em insi-
nuacdo de outro Idioma sem que saibdo ler, [...] escrever,
e pelo menos saberem as quatro operacoes d’Arithmetica

dalinguagem do Paiz e que nas Escollas particulares [...]

que tem os Professores publicos de hirem 4 Missa com os

seus Alumnos tenhdo igualmente os Mestres particulares

[...] (SAO LEOPOLDO, 1847, p. 218).1°

8No mesmo ano, pelo Decreto n. 7.929, de 30 de agosto, os estabelecimentos
publicos de ensino foram denominados ou de aula isolada ou de grupo escolar
e as classes eram do 12 ao 62 ano (PERES, 2016).

° Contabilizam-se vinte e quatro trabalhos apresentados em congressos entre
publicacdes em Anais de eventos incluindo resumos e resumos expandidos.
Além disso, 10 capitulos de livros e 15 artigos publicados em periddicos cien-
tificos e um texto de jornal regional.

0 Tratando-se de pesquisa em histéria da educagio, optou-se em preservar a
originalidade de escrita.
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A atadasessao plendria dos vereadores da Vila de Sdo Leopoldo,
em 1847, acentua o valor significativo que tinha a instrugéo para
o municipio. Evidencia o “padroado” e sugere que as praticas dos
professores publicos, em aulas particulares, fossem equiparadas
ao trabalho dos professores das aulas publicas.

No que se refere ao curriculo desta escola de “improviso”, a
instrucdo era dada em alemao, pelo menos parcialmente, porque
poucos eram os professores que, como recém-imigrados, enten-
diam o portugués (RAMBO, 1994). Nas primeiras escolas-capela,
que geralmente eram casas muito rudimentares, cantava-se,
rezava-se e lia-se a Biblia (DREHER, 1993). A frequéncia escolar
geralmente nfo ultrapassava trés anos, pois ndo havia limite de
idade para ingressar na escola (MULLER, 1978).

Para Dreher (1993), com a escola-igreja surge também um
espirito de “comunitarismo”, ou seja, refor¢ava-se o pronome
“nossa” cuja pratica social fazia com que cada comunidade se
constituisse em microrrepresentacido da Igreja isolada e auto-
noma. Este aspecto se preservou em muitas regides rurais até os
anos 1860, momento que Kreutz (2002) caracteriza como aquele
com maior aten¢do do Estado e da Igreja, no processo escolar
da escola bésica. Esta escola era de primeiras letras e multisse-
riada, diferenciando-se daquela proposta pelo protestantismo
de missdo, que pretendia atingir as elites brasileiras. As Aulas,
neste distrito rural, situavam-se na sede, regido central e, poste-
riormente, foram instaladas nas demais localidades do interior.

Com o advento da Republica no Rio Grande do Sul, os pres-
supostos da moderniza¢do pedagdgica se percebem no processo
de institucionalizac¢do de colégios elementares em substitui¢do a
estrutura do ensino que predominava no Rio Grande do Sul, bem
como se estende as aulas de ler, escrever e contar. Porém, como
argumenta Nunes (2010), o processo de escolariza¢do que envolveu
tornou-se moderno e constituiu um problema de convivéncia com
acontradi¢do, pois consistia em entrecruzar amoderna pedagogia
ao tradicional método do “ramerrao”. A escola publica, consoli-
dadaatéadécadade 1930, do século XX apresentava resquicios do
moderno e a0 mesmo tempo ajudava a construi-lo, necessitou de
exemplos de virtudes privados e publicos (NUNES, 2010).
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Para Souza (1998), a implantac¢do do projeto republicano
de educagdo popular, no Brasil, projeta a institui¢cao dos grupos
escolares, no Estado de Sdo Paulo, na década de 1890, que marcou
inovacGes e modifica¢Ges no ensino primario. Esta forma de orga-
nizar e modernizar o ensino, no Rio Grande do Sul, foi morosamente
implantado até 1950, inicialmente com os colégios elementares, a
partir de 1909 e, posteriormente, com a criacdo dos grupos escolares.

Os primeiros colégios elementares foram criados no nosso
estado a partir de 1909, e foram instalados nos grandes centros
urbanos. Cabe questionar: Que tipo de escolarizac¢io se desen-
volveu nos municipios do interior do estado, como é o caso
de Frederico Westphalen. Esta nova forma de organizacio do
espaco e do tempo escolar representou modificagdes estruturais,
que foram sendo adaptadas pelos agentes educacionais. Peres
(2010) argumenta que este modelo escolar previa a organizacio
de grupos homogéneos em classes graduadas, o ensino simul-
taneo, a graduacdo dos estudos e a organizacao rigida do tempo.
Em S3o Leopoldo, o primeiro Colégio Elementar foi criado em
1913. De acordo com a referida autora, os colégios elementares
surgiram da fracassada iniciativa da escola complementar. Os
Decretos n. 1.576, de 27 de janeiro de 1910, e o0 Decreto n. 1.575,
de 27 de janeiro de 1910, respectivamente, referem-se ao regi-
mento interno e aos novos programas de ensino destes colégios.
Bastos e Tambara (2011) acrescentam que, diferentemente de
outros estados brasileiros, como Sdo Paulo, que implantou no
final do século XIX os grupos escolares, no Rio Grande do Sul a
influéncia desta reforma do ensino deriva da proximidade com
os paises platinos, como o Uruguai.

Os colégios elementares pretendiam substituir as antigas
escolas elementares, de primeiras letras, cujo foco concentrava-se
no ensino da leitura, escrita e dos calculos e se concentravam
em sua maioria no espago rural. Em contrapartida, o colégio
elementar sugeria a divisdo dos alunos em diversas salas, funcio-
nando em um tinico prédio, de modo simultdneo. A organizac¢io
dos alunos, de acordo com Peres (2010), seguiria o grau de adian-
tamento dos mesmos, com uma professora para cada classe, sob
uma dire¢do Unica.
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Peres (2016) acrescenta que algumas modificagdes, na estru-
tura de organizacao das classes, aconteceram, posteriormente, a
criacdo dos colégios, como em 1916, promovidas pelo Decreto n.
2224,de 29 dejaneiro de 1916, que propds a divisdo do ensino em
inferior (trés seg¢des), médio e superior (duas secdes). Uma nova
orientacao, estabelecida pelo Decreto n. 3.903, de 14 de outubro
de 1927, reformulou o ensino primario, que voltou a contar com
trés classes subdivididas em secdes, definidas da seguinte maneira:

[-..] Este continuava sendo ministrado em escolas isoladas
(um s6 professor/uma sé classe com no minimo, 45 alunos
nas escolas urbanas, 40 nas suburbanas e 15 nas rurais), em
grupos escolares (escolas reunidas em um prédio inico — trés
ou mais professores e até 200 alunos) e nos colégios elemen-
tares (com uma matricula superior a 200 alunos e o nimero
de professores que variava de cinco a oito) (PERES, 2016, p. 32).

No Rio Grande do Sul, entre 1930 a 1945 ocorreu crescimento
do nimero de escolas publicas, ora pelo aspecto da subvengio, em
funcio do processo de nacionalizagio do ensino, comoja foi referido
anteriormente, ora pela criacio de novas institui¢des de ensino.™
Além disso, outras agdes que envolveram a instincia educativa
contribuiram para qualificar o ensino publico gaticho. Para Bastos
(2005), estas agOes se referem a tentativa de organizar administrati-
vamente, para melhor legislar neste assunto. Nesse sentido, em 1935
foicriadaa Secretaria de Estado dos Negdcios da Educacdo e Satude
Publica, ocupada por Otelo Rosa, entre 1935 2 1937; posteriormente,
ocupada por José Pereira Coelho de Souza, entre 1937-1945. Este
6rgéo incluia as seguintes diretorias/institui¢des: Diretoria Geral
da Instrugdo Publica; Assisténcia a Alienados; Higiene e Saude
Publica; Museu Julio de Castilhos; Biblioteca Publica; Universidade
de Porto Alegre e Conselho Estadual de Educacio.

1Peres (2016) argumenta que associada a esse movimento de aumento dos
grupos escolares e decréscimo de escolas isoladas na esfera estadual de ensino
estd a participacgiio da esfera municipal na escolarizagfo. Nesse sentido, a ideia
de uma renovagio pedagdgica também foi necessaria, sobretudo, a partir do
Decreto n. 8.020, de 29 de novembro de 1939, que aprovou o programa minimo
a ser adotado nas escolas primarias do estado.
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E importante destacar, ainda, que nfo apenas o curriculo
escolar foi influenciado por ideias pedagdgicas da primeira
metade do século XX, mas também, os saberes desenvolvidos na
escola na formacao do “homem ideal”. Peres (2016) acrescenta
que outro drgao foi determinante para garantir que este projeto
de bom cidaddo, bom patriota e cristdo fervoroso se consoli-
dasse, uma vez que entre as décadas de 1940 e 1950, 0 Centro de
Pesquisas e Orienta¢ido Educacionais foi um dos responsaveis
pela difusdo de uma ciéncia renovada para a educacao.

Grosso modo, no final da década de 1950, 0 ensino primadrio,
basilar e indispensdvel para a formac¢ao humana, acontecia nas
“Escolas Isoladas; Escolas Reunidas ou nos Grupos Escolares”,
com previsdo de quatro anos de escolaridade, complementadas
por mais dois anos de ensino preparatdrio ou complementar, que

deveria acontecer no grupo escolar (SOUZA, 2015).

Praticas e culturas na historia da escola primaria: notas
de investigacoes

o eleger um conjunto de municipios que representem o RS,

considerando aspectos econémicos, politicos, culturais,

que contemplem o objetivo do estudo, procurou-se compor
a investiga¢io com pesquisadores/colaboradores de diferentes
regioes do estado. Um aspecto pertinente que a revisdo biblio-
grafica indicou, foi o fato de identificarmos maior nimero de
pesquisas em histéria da educacgio e das instituicdes escolares
em trés partes do estado: no Vale dos Sinos e na Grande Porto
Alegre, na regifio da Serra gatucha e na regifo sul, sobretudo em
Pelotas. Isso se deve a propria concentragdo de linhas de pesquisa
e a evidéncia de programas de pds-graduacio, cujos grupos de
trabalhoja investigam os municipios dessas microrregides. Outro
elemento importante, também sinalizado por Santos e Vechia
(2019), é que, em fun¢do do acesso a fontes documentais, o maior
numero de pesquisas se refere as institui¢cGes mais antigas e
socialmente mais prestigiadas.

De modo geral, embora a maior concentracio de pesquisas
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sobre a temadtica situar-se no Sudeste e Sul do Brasil, hd registros
de estudos em todo o Pais. Além disso, “[...] fica cada vez mais
evidente a presenca de histdrias de institui¢Ges situadas nos
demais territdrios do pais, construidas por autores desses mesmos
lugares” (SANTOS; VECHIA, 2019, p. 20). Em relacdo a fonte,
aindaha “[...] prevaléncia das fontes produzidas na prépria escola
ou pelos agentes educacionais” (SANTOS; VECHIA, 2019, p. 20).

Nesse sentido, o projeto ndo conseguiu evidéncias de todas as
regides do estado. Foi possivel mapear pesquisas nas trés regioes
indicadas narevisdo deliteratura. Contudo, a iniciativa da orga-
nizag¢do do livro, em versao e-book, conta com pesquisadores de
diferentes regides do estado, com estudos de Porto Alegre, Sdo
Leopoldo, Novo Hamburgo, Sapiranga, Campo Bom, Picada Café,
Sao Francisco de Paula, Maquiné, Caxias do Sul, Bento Gongalves,
Farroupilha, Esmeralda, Pinhal da Serra, Santa Maria, Selbach,
Guarani das Missdes, Aurea, Erexim e Pelotas.

Trabalhamos com um recorte temporal dos dltimos oito
anos,” com a finalidade de levantar somente a produ¢do mais
recente sobre o tema. Além disso, nosso horizonte de pesquisa
também foi bastante restrito, j4 que constam em nosso levan-
tamento as producdes publicadas em dois periddicos: Revista
Histoéria da Educaco (Asphe) e a Revista Brasileira de Histdria
da Educagdo (Sbhe), além das comunicagdes de pesquisa apre-
sentadas e publicadas nos Anais de dois principais encontros
dessas entidades, o Congresso Brasileiro de Histdria da Educacio,
com frequéncia bienal, sempre em ano impar, e o Encontro
Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histéria da Educacao
que acontece anualmente.

O primeiro procedimento adotado foi a defini¢do de quais
seriam os termos relevantes a serem localizados nos resumos,
titulos e nas palavras-chave dos trabalhos. Por ébvio, os esco-
lhidos foram as préprias formas de organizacdo das escolas
primdrias, citadas anteriormente. Em seguida, foi necessario
pensar em uma forma de catalogar os trabalhos selecionados. O

12 Mais detalhes sobre este levantamento bibliografico pode ser conferido em
Sobroza e Souza (2018).
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método escolhido foi a constru¢do de uma planilha informatizada

com os seguintes campos: Veiculo de divulgacio; ano da publi-
cacdo; més de publicacdo (para o caso dos artigos das revistas);

titulo; resumo; termo localizado; link para o trabalho/resumo e

observacgao. As planilhas possuem vantagens claras em relagao

a quadros ou documentos de texto. Com elas é possivel agrupar

e ordenar os resultados por qualquer um dos campos, exportar

esses resultados em diversos formatos e gerar graficos. Todas

essas possibilidades foram extremamente dteis na posterior

andlise dos resultados.

Além dessa tabela principal, foi montada uma outra, para quan-
tificar quantos trabalhos foram publicados em cada evento/revista
e quantos passaram pelo filtro definido. Por fim, apds essas defini-
¢oes, foi realizada uma varredura nos cadernos de Resumos, Anais
e webpages das revistas, atentando, primeiramente, para o titulo e
as palavras-chave (quando havia) e, se necessario, lendo os resumos.

Na analise quantitativa do levantamento realizado, iden-
tificou-se um universo de 4.318 trabalhos, pouco mais de 7%
(322) tratavam sobre o ensino primdrio. Destes, menos de 2%
(53) referiam-se especificamente a instruc¢ao primdria no Rio
Grande do Sul. Ao filtrar os trabalhos que escapam de nosso
recorte temporal (1989-1950), atingimos a quantidade final de 47
trabalhos (SOBROZA; SOUZA, 2018). Onze deles sdo especifica-
mente sobre grupos escolares; nove sobre escolas primérias; oito
sobre o0s colégios elementares; sete sobre o ensino primadrio de
maneira geral e quatro sobre escolas complementares. O restante
dos trabalhos podem néo ter por foco a Educagio Primdria, mas
de alguma maneira a tangenciam, seja ao tratar da trajetdria
de professores nessa modalidade de ensino, seja como parte do
processo de municipaliza¢ido da instrugdo publica, entre outros.

A realizagdo deste estudo de revisdo de producdo sobre a
temadtica, resultou em um “banco de dados” e permitiu-nos ampliar
o conhecimento sobre a natureza da produ¢do regional acerca
do ensino primadrio. Apesar de grande parte dos trabalhos tratar
sobre os processos de constituicao e a trajetdria de um tinico grupo
escolar ou colégio elementar, os estudos nio se limitam a esse
tipo de recorte. Em alguns casos, inclusive, diferentes trabalhos
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elaboram andlises de natureza distinta sobre uma mesma insti-
tuicdo escolar. Tal ocorréncia estd diretamente relacionada ao fato
de as produgdes sobre essa tematica, terem como principal aporte,
a Historia Cultural (SOBROZA; SOUZA, 2018).

Conforme aponta Sandra Pesavento (2003), nesse paradigma
o historiador ndo tem a pretensdo de construir uma histdria total;
naverdade, ele nem cré que tal feito seja possivel. Antes, entende
que a realidade estd intimamente associada com as explicagdes
que os homens criam para o mundo; dessa forma, entendé-
-las é necessario para a compreensio dos eventos do passado.
Assim, tomando a cultura como a matéria-prima de sua andlise,
o pesquisador tem, diante de si, uma infinidade de temas para
se dedicar. Seu exercicio é a formulacdo de um questionamento,
a organizacao e andlise dos vestigios do passado (suas fontes) e,
por fim, a criacdo de um sentido a tudo isso, com a construcao
de uma narrativa que serd certamente subjetiva.

Além disso, percebemos que as pesquisas sdo construidas
a partir de uma miriade de fontes: legislacdes, cadernos, livros
e manuais diddticos, regimentos internos,” relatérios oficiais,
periddicos, fontes orais, etc. Esse fendmeno também esta ligado
as transformacoes historiograficas promovidas pela Histéria
Cultural. Pode-se definir cultura como toda produg¢do, material
ou imaterial do ser humano; dessa forma, qualquer vestigio da
atividade humana, ao qual consigamos ter acesso, é passivel de ser
historiado e é capaz de ajudar a compor uma construc¢ao do passado.

Considerando os dados analisados, podemos concluir que
ainda hé poucos estudos sobre os modos de organizacdo do
ensino primario no Rio Grande do Sul, bem como as pesquisas sdo
locais ou isoladas sobre um determinado tipo de escola; porém,
entendemos que é possivel, no meio destes vestigios, ter indicios
das praticas e da cultura escolar produzidas neste nivel e nesta
modalidade de ensino. Esta revisdo de trabalhos possibilitou a
visibilidade de um novo campo de investiga¢do, a potencialidade

B Destaca-se a publicagio de documento em revista, como: SOUZA, José
Edimar de. Regimento das escolas municipais de Novo Hamburgo/RS (1952).
RIDPHE_R Revista Iberoamericana Do Patriménio Historico-Edu-
cativo, v. 4, p. 190-202, 2018.
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da construcio de uma pesquisa sobre os grupos escolares, como
enfatiza o trabalho de Teixeira e Souza (2019).

Naregido da Serra gatucha, Teixeira e Souza (2019) indicam
o Ambito de discussdo das praticas e das culturas escolares em
torno de uma institui¢do escolar, como o fazem em seu estudo
Giacomoni (2018), Piletti (2018), Santos (2018) e Bortoluzzi (2018).

Nesse sentido, no desenvolvimento da pesquisa, foi possivel
orientar disserta¢des de mestrado e monografias de conclusdo de
curso, que agregaram aos estudos sobre escolas isoladas, escolas
reunidas e grupos escolares.'

Em relacfo a histdria de escolas isoladas de ensino primario,
no meio rural de Caxias do Sul, Bortoluzzi (2018) investigou,
pelo viés da anélise documental, a cultura escolar desenvolvida
em uma instituicao de Ensino Primdrio, no espaco rural de Vila
Oliva (Caxias do Sul, RS), a partir de registros sobre festas e come-
moracdes civicas e 0 modo como estdo imbricadas a producio
de uma cultura escolar nesta localidade, entre 1942 e 1955. A
documentacio acessada foi localizada no acervo do Arquivo
Histérico Municipal Jodo Spadari Adami e da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Erny de Zorzi. Destacam-se neste estudo
as festas escolares que aconteciam nessa institui¢io de ensino,
procurando esclarecer como ocorria a realizacio dessas festas e
como foram fundamentais para o &mbito das relagdes politicas,
sociais e culturais estabelecidas com o sentimento civico.

4 Como resultado deste projeto: foram orientadas duas monografias de con-
clusdo de curso em Pedagogia, com énfase na Histéria da Educacgfo, das aca-
démicas Patricia Bortolulzzi e Bruna Cemin; sete disserta¢des de mestrado
em Educagfo: Fernanda Piletti, Deise da Silva Santos, Cristian Giacomoni,
Samanta Vaz, Elisingela Candido da Silva Dewes, Roberta Angela Tonietto e
Rosangela de Souza Jardim, e uma tese de doutorado, do académico Dilnei Abel
Daros em fase de defesa. Além disso, a tese em desenvolvimento, de Cristian
Giacomoni vincula-se aos desdobramentos do referido projeto. Destaca-se
ainda a conclusfio de quatro orientagdes de inicia¢io cientifica Pibic/CNPq
(Patrick de Matos de Oliveira, Lucas Fernando Sobroza, Nathan Daniel Tei-
xeira, Daniela Aline Finimundi da Luz) e a vincula¢io do desdobramento do
projeto, no subprojeto: “Grupo Escolar no meio rural: praticas, institui¢des
e culturas em Caxias do Sul/RS (1890-1930)”, financiado pela Pré-Reitora de
Pesquisa da Universidade de Caxias do Sul, que contou com concessdo de
bolsa de iniciacdo cientifica — BIC/UCS a Patricia Bortoluzzi.
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Vila Oliva é um dos distritos de Caxias do Sul. Formada
por campos destinados a pecudria e terras de cultura agricola, a
localidade pertencia ao Municipio de S8o Francisco de Paula, até
1954, quando a populagdo requisitou sua anexag¢do a Caxias do
Sul, através de um plebiscito que lhes deu ganho de causa.

Ainstitui¢do em estudo, Escola Municipal de Ensino Funda-
mental Erny de Zorzi, recebeu diversas denominagdes,’® que
acompanharam o desenvolvimento econdmico e social da regido.
Conforme dados encontrados na documentagio da Escola Muni-
cipal de Ensino Fundamental Erny de Zorzi, até 1994 a instituicio
contava com ensino somente até a 62 série. Os moradores de Vila
Oliva insatisfeitos com a situag¢do formaram reunides nas comu-
nidades vizinhas, a fim de discutir a necessidade de nucleacdo®
das “escolinhas”. Assim surgiu nas comunidades o anseio de ter
uma escola que atendesse as necessidades basicas das familias
que ali habitavam e desejavam uma escola que contemplasse o
Ensino Fundamental completo e que valorizasse o agricultor
(BORTOLUZZI, 2018).

A pesquisa de Cemin (2020), também desenvolvida no 4mbito
da cultura escolar, procurou compor a histdria de uma regiao
ainda pouco estudada, no campo da histdria da educagdo. Trata-se
de um estudo pioneiro para a drea, analisando 0s processos
de escolarizagdo em Vale Real. O processo de escolarizag¢do na
cidade teve inicio em 1875, quando foi criada a primeira escola,

50 Decreto n. 510, de 14 de marc¢o de 1942, refere-se a criagdo de Grupo
Escolar em Vila Oliva, posteriormente, em 1947, por meio do Decreto n. 2.253,
de 25 de janeiro de 1947, a organizagfo escolar passou a ser Grupo Escolar
Professor Serapido Mariante. Em seguida, o Decreto n. 27.094, de 29 de maio
de 1978, reorganizou o Grupo Escolar Professor Serapido Mariante que se
tornou a Escola Estadual de 12 Grau Incompleto Professor Serapido Mariante,
em Caxias do Sul, regida pela Lei n. 5.692/71 e pela Lei n. 7.044/82. Somente
em 1999 a institui¢do assumiu a nomenclatura atual de Escola Municipal de
Ensino Fundamental Erny de Zorzi (segundo a Lei n. 5.173, de 26 de agosto
de 1999), como enfatiza Bortoluzzi (2018).

16 A Escola Municipal de Ensino Fundamental Erny de Zorzi foi a primeira
institui¢do de Caxias do Sul a passar pelo processo de nucleacido de “escoli-
nhas”. Qutras escolas que, posteriormente, sofreram processos de nucleacio
foram as institui¢des de Carapiai e Zona Lise, em Fazenda Souza; Bem-te-vi
em Vila Oliva e Bevilaqua em Ana Rech, como argumenta Bortoluzzi (2018).
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tratava-se de Escola Etnica,” tendo como professor Estéfano

Theissen, que dava aulas no dialeto alemao. Em 1938, as prefei-
turas passaram a exigir formacio para exercer a profissdo. Desse

modo, Bernardo Petry foi nomeado professor interino, apds apro-
vacao em concurso publico, no més de fevereiro de 1897. Sendo

assim, ele foi autorizado a dar aulas publicas em Kronenthal,
como era chamada a regido de Vale Real, na época Municipio de

Cahy (Sdo Sebastido do Cai).

A segunda escola de Vale Real, que fora construida em 1898,
funcionava em uma parte da casa de José Alcido Glaeser, e tinha
como professor o recém-nomeado Bernardo Petry, ja contando
com aulas em portugués. O dia 15 de marco de 1899 foi um dia
marcante, quando o professor ministrou a 112 aula publica esta-
dual em Kronenthal, reunindo 21 alunos. Ja em 1905, Bernardo
Petry construiu um pequeno espaco ao lado de sua moradia,
transferindo a 112 Escola Publica de Kronenthal para 14 (STEIN-
METZ; LAMB; TEUSCHEL, 2010).

Ao mesmo tempo em que existiam escolas particulares e
grupos de estudos, uma escola estadual estava saindo do papel.
Em 1957, lideres comunitarios, entre eles Roberto Ruschel, Kuno
Stoffels, José Octdvio Gregory, Fridolino Freiberger, Wilibaldo
Freiberger, Alcides B. da Cunha e Edgar Mielke, iniciaram um
movimento para conseguir uma escola estadual. Felizmente, em
10 de marco de 1960, foi criado o Grupo Escolar Bernardo Petry,
mas suas novas dependéncias ainda nao estavam finalizadas, o
prédio foi concluido apenas em fevereiro de 1963.

Outro trabalho desenvolvido sobre escolas isoladas, na
regido de Lomba Grande, é o de Bernardes (2006) cujo objetivo
foi compreender como se desenvolveu a escolarizac¢do na Escola
Municipal José de Anchieta, situada nalocalidade de Sdo Jodo do
Deserto, Bairro Lomba Grande, Novo Hamburgo. Desse trabalho
produzimos estudo que procurou analisar a trajetdria desta escola
e os processos de escolarizagdo.’®

7Sobre as escolas étnicas neste municipio, existe estudo desenvolvido pelas
autoras Mello, Dewes e Jardim (2019), que apresenta sucinta sintese sobre esse
periodo e indica aspectos ja estudados por Kreutz (2002).

8 Esse trabalho encontra-se aprovado para publicacio na Revista Travessias,
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Os registros, no livro de atas e no album de fotografias da
institui¢do, encontrados na escola desta comunidade indicam
que a escola funcionou desde 1923 até 1938 como “Aula Federal
Mixta de Sdo Jodo do Deserto”.” Naquela época, funcionava em
casa de familia. Em 1939, a escola passou a funcionar na Capela
SdoJodo Batista,* que servia de igreja e também de escola e passou
aser Escola Municipal José de Anchieta. A construcao do prédio
proprio ocorreu apenas em 1949.

Emrelacfo as escolas étnico-comunitdrias, as mesmas surgiam
proéximas as capelas, o que é evidente em diferentes regies de colo-
nizacao europeia. Em relacdo a regido da Serra gaticha, o fato de os
primeiros imigrantes que se instalaram em Caxias do Sul, naregido
de Nova Milano, serem em sua grande maioria catélicos, influenciou
na construgio de escolas nas redondezas da capela, visto que os
mesmos, a0 migrarem para Caxias do Sul, trouxeram consigo sua
religiosidade e inseriram valores de outra cultura. Em 1898, além
das escolas étnico-comunitarias existiam 15 aulas publicas de ambos
0s sexos no municipio, mantidas pelo estado. Em 1913 possuia 44
escolas municipais isoladas. A partir de 1927, o municipio dispunha
ainda de colégio elementar e de grupos escolares, além de mais de
77 aulas isoladas (BORTOLUZZI; SOUZA, 2018).

Naregido do Vale dos Sinos, Souza (2015, 2018b, 2019c € 2020)
evidencia a presenca de Escola Paroquial em diferentes localidades
daregido. Em Campo Bom, por exemplo, hd evidéncias da presenca
de escolas publicas desde o século XIX, que foram responsaveis
pela escolarizacfio da infincia além das Escolas Etnicas.?

Educagdo, Cultura, Linguagem e Artes da Universidade Estadual do Oeste do

Parana (Unioeste).

9 Este aspecto também foi desenvolvido por Souza (2015, 2020), quando enfa-
tiza o papel do professor José Afonso Hoher, na comunidade de Lomba Grande,
nas primeiras décadas do século XX.

20 Capela pertencente a Paréquia Sao José de Lomba Grande - Igreja catdlica.
A Pesquisa desenvolvida a partir de um desdobramento deste projeto de pes-
quisa, sob o titulo: “Grupo Escolar no meio rural: praticas, institui¢des e cultu-
ras em Caxias do Sul, RS (1890-1930)”, entre 2016-2018, contou com auxilio da

bolsista de iniciagfo cientifica, BIC-UCS Patricia Bortoluzzi. Um detalhe sobre

o levantamento do nimero de aulas publicas isoladas e os grupos escolares

no meio rural pode ser conferido no trabalho de Bortoluzzi e Souza (2018b).

2Qutros trabalhos podem ser acessados para compreender este processo. No
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Sobre a educacdo em escolas étnico-comunitdrias, ainda
Silva, Souza e Grazziotin (2013) argumentam que a regido de
Presidente Lucena, municipio que estd localizado na microrregido
colonial da Encosta da Serra, a aproximadamente 65 quilome-
tros de Porto Alegre, passou a contar com uma escola, apenas
em 1937. A escola paroquial se constituiu com a construc¢io da
primeiraigrejadalocalidade. Antes disso, os filhos dos primeiros
moradores tinham que estudar em Arroio dos Ratos ou Picada
Schneider, onde existia a escola mais préxima. A primeira escola
de Arroio Veado?*foi construida pela comunidade evangélica, em
1940, em terreno doado por Jodo Seewald. Mais tarde, em 1946,
foi fundada e construida uma escola pela comunidade catdlica,
tendo como primeiros professores o casal Edvino e Lidia Bervian.
Depois de alguns anos, surgiu a primeira escola publica, denomi-
nada Pedro Weingértner, atual Escola Estadual Guilherme Exner.

Em outro trabalho, Dolijal, Souza e Souza (2017) analisam
aspectos da trajetdria do patrono de uma escola estadual situada
no Municipio de Ivoti, RS, a saber, Professor Mathias Schiitz, e
sua importancia para a educacio naquele contexto do século XIX.
Constam dados sobre a educacdo na época da imigracao alema
naquelalocalidade de Bom Jardim, hoje Municipio de Ivoti. Aliinicia
a trajetdria de professor e de suas contribuicdes para a educacao
naquele povoado, bem como sua inser¢do na comunidade da qual
fazia parte, influenciando positivamente na demarcagio de espagos,
como a escola na coldnia e os servicos prestados a comunidade,
através da Igreja catdlica, a qual Mathias Schiitz fazia parte e servia.

que se refere producéo deste projeto de pesquisa, indico o trabalho sobre as
subvencdes escolares na regifo de Sdo Leopoldo, Souza (2018c); sobre o grupo
escolar de Lomba Grande, Souza (2017) e sobre a escola em Novo Hamburgo,
especialmente, as escolas isoladas, ver em Souza (2019c).

2 A denominacio da localidade, conhecida inicialmente como Arroio Veado,
associa-se a presenca dos tropeiros que utilizavam a estrada principal do
atual municipio como caminho para condugfo do gado. Reza a tradi¢io que
o0s tropeiros costumavam avistar veados cruzando seu caminho no percurso
a Sdo Paulo. No final do século XX passou a se chamar Presidente Lucena em
homenagem ao governador da provincia do Rio Grande de Sio Pedro, Hen-
rique Pereira de Lucena, em reconhecimento a uma das suas ag¢des, o melho-
ramento das estradas do interior, favorecendo a comunicagio da localidade
com Sio Leopoldo, de que se emancipou a 29 de junho de 1990.
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Em Novo Hamburgo, no inicio da década de 1930, havia
oito escolas estaduais, seis municipais e oito particulares. Além
disso, outras institui¢cdes de ensino do municipio eram: Evan-
gelisches Stift - Hamburgo Velho, com pensionato evangélico;
Colégio Santa Catarina, em Hamburgo Velho, funcionando
com curso Complementar, Escola Sdo Luiz, funcionando com
anexo do Colégio Santa Catarina; Colégio Sdo Jacob, que, além
do curso Elementar oferecia o Comercial e sediava a Escola de
Instrugdo Militar n. 9o; Colégio Evangélico de Novo Hamburgo;
Escola Normal Catdlica; Grupo Escolar de Novo Hamburgo e
as escolas isoladas (PETRY, 1944). A ampliacdo do numero de
escolas publicas foi feito sob a tutela das subvencdes, como se
identifica no Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 — Aulas de Novo Hamburgo (1930)

Masc.| Fem.| Total

1D. Zozina Soares Novo Hamburgo 37 30 67

2 D. Christiano J. Haag Novo Hamburgo 38 27 65

3 D. Frederica Schiitz Pacheco | Novo Hamburgo 39 31 70

4 D. Izabel Fschiedel Novo Hamburgo 24 24 48

5 D. Maria das Neves Marques Mat. Kroeff 29 25 54
Aula Piblica e
Subvencionada

6 D. Elsa Zottmann Ex. Prado 17 23 40

7 D. Elvira Brandi Ex. Prado 9 4 13

8 D. Maria A. Ribeiro Hamburgo Velho 19 24 43

9 D. Francisca Saile Hamburgo Velho 43 31 74

10 D. Ludwina Vier Hamburgo Velho 20 55 75
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11 Escola Sio Luiz Novo Hamburgo 53 88 141
12 Escola Comun. Evangélica Novo Hamburgo 54 48 102
13 Escola Comun. Luterana Novo Hamburgo 15 15 30
Aulas i QX .
Particulares 14 Colégio Sdo Jacd Hamburgo Velho | 236 - 236
15 Colégio Santa Catarina Hamburgo Velho - 85 85
16 Escola Paroquial Hamburgo Velho - 40 40
17 Colégio Evangélico Hamburgo Velho - 8o 80
633 630 1263

Fonte: Souza (2015, p. 114).

O Quadro1indica que as aulas puiblicas eram mistas, enquanto
quatro aulas particulares ainda permaneciam organizadas sob a
orientacdo da divisdo por sexo. Observa-se que as Aulas ainda ndo
tinham nome, mas seguiam uma sequéncia numeérica de criagdo
e eram identificadas pelo nome da professora.

Destacamos, do conjunto das aulas elencadas no Quadro
1, a Professora Ludwina Vier que foi, durante muitos anos, a
unica professora de Novo Hamburgo subvencionada pelo estado.
Conforme entrevista realizada em 2013, com a Irm4 Firmina, reli-
giosa da Congregacdo das Irmis de Santa Catarina, ela afirmou
que tinha uma aula que funcionava no Colégio Santa Catarina,

“[...] chamada Escola Santo Anténio. Ela era mantida pela prefei-
tura. A professora era Ludwina Vier [...] e, nessa aula, quase todos
eram de origem africana [...]. Os negros nio podiam entrar em
outras escolas”. Isso ocorreu na década de 1930.

Em 1940, havia em Novo Hamburgo cerca de 19.000 habi-
tantes distribuidos em trés distritos: Novo Hamburgo, Hamburgo
Velho e Lomba Grande (O 5 DE ABRIL, 1940). O numero de escolas,
no Municipio de Novo Hamburgo, entre 1940 a 1952, era relati-
vamente 0 mesmo, embora o niumero de professoras contratadas,
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conforme livro de registros dos funciondrios municipais, fosse
de 48 professoras contratadas em 1950. Este aspecto talvez esteja
associado ainfluéncia que a presenca de grupos escolares desem-
penhou na nova forma de organizagao das instituicGes escolares,
na medida do possivel, atendendo isoladamente os alunos pelo
seu grau de adiantamento.

A triangulacio de fontes jornalisticas, os documentos legais
e memdrias orais possibilitaram que a rela¢do das institui¢des
escolares, que compreendia o periodo entre 1940 a 1952, fosse
ampliada. Nesse sentido, além das 18 aulas isoladas, a organizacéo
do Quadro 2 permite conhecer um pouco sobre como o ensino
publico desdobrou-se em Novo Hamburgo, implantando novas
classes: a criacdo de grupos escolares e a sensivel reducdo das
escolas particulares (SOUZA, 2015).

Quadro 2 - Escolas de Novo Hamburgo (1940 a 1952)

Gindsio

Ginasio Municipal S&o Jacd

Grupo Escolar

Grupo Escolar Antbnio Vieira

Grupo Escolar Pedro II

Grupo Escolar Samuel Dietschi

Grupo Escolar Vila Séo Jorge — criado conforme Decreto n. 26, de 7 de dezembro de 1950.
Cria Grupo Escolar Municipal

Escolas Particulares

Escola da Comunidade Evangélica de Hamburgo Velho (Oswaldo Cruz)

Escola da Comunidade Evangélica de Novo Hamburgo

Escolas Noturnas - de alfabetizac¢do de adultos

Escola “Domiciliar” Noturna Indcio Montanha — localizada na Av. Mauricio Cardoso,
conforme Decreto n. 16/39 de 12 de julho de 1942, nomeia uma auxiliar de ensino

Escola “Domiciliar” Noturna Julio de Castilhos

Escola Noturna Dr. Mauricio Cardoso — Folha funcional — Gecy Jacintho

Subvencionadas e municipais

Escola Jorge Evaldo Koch

Escola Julio de Castilhos — escolas fundadas pela Cruzada de Educagéo Proletéria
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Escola Dr. Gustavo Armburst — bairro Rio Branco

Escola Marcos Moog - recebe esta denominagéo sé em 1952

Escola Caldas Junior - recebe esta denominagéo sé em 1952

Escola Sdo Jodo — Auladen. 2

Aula Magui — Colégio Santa Catarina e junto funcionava a Escola Municipal Santo Ant6nio e
a Aula Magui

Escola Municipal da Vila Sdo Jorge

Escola General Osdrio - Vila So José

— situadas no meio rural-

Escola Castro Alves

Escola Sdo Jodo do Deserto (Escola José de Anchieta) (ver por ex.: Paulina Boccassius)

Escola Humberto de Campos

Escola Conde D’Eu (aula de alfabetizag¢fo — Decreto de 1941. Escola de alfabetizagio de
Quilombo do Sul - de 1942)

Escola Tiradentes

Escola Expedicionario Jodo Moreira (Julieta Silva , Decreto de 31.3.47)

Escola Rui Barbosa — Novo Hamburgo. Decreto s/n., de 30 de abril de 1945. Nomeia Ercilia
Lorita Pereira

Escola Roque Gonzales

Escola Isolada Estadual

Escola Estadual Isolada de Rondénia

Escola Estadual Clemente Pinto

Escola Estadual Isolada da Santa Maria — subvenc#o (situada no meio rural)

Escola Estadual Souza Lobo

Escola Estadual Guerreiro Lima

Jardim da Infancia

Jardim da Inféncia do Colégio Sdo Luiz — Jardim de Infincia da Comunidade Catdlica,
conforme Decreto n.16/24, de 15 de abril de 1942

Jardim da Infancia da Escola S&o Jodo — Jardim de Infancia municipal, anexo a Escola So
Jodo, conforme Decreto n. 16/21, de 8 de abril de 1942 e conforme Decreto n. 16/24, de 19 de
abril de 1942 Cria um Jardim de Infincia - chamado Mdrio Totta

Aulas Reunidas

Aulas Reunidas do Bairro Guarani — Folha funcional — Gecy Jacintho

Fonte: Souza (2015, p. 117-118).
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Souza e Fischer (2012) concluem que, mesmo que o municipio
tenha se emancipado em 1927, apenas a partir do Decreto n. 4, de
1952, é que se inicia o processo de “regimentacio” das Aulas, assim
denominadas as escolas municipais: aulas isoladas, aulas avulsas
e, em numero menor, havia aulas reunidas e, posteriormente, 0s
grupos escolares, estes exclusivamente pertencentes a rede estadual.

No ambito das praticas de escolariza¢do no meio rural,
outro trabalho que investiga um periddico da rede municipal
de ensino de Caxias do Sul é o estudo de Dewes (2019). A partir
da compreensédo acerca das representacgdes contidas no perio-
dico Despertar — objeto e fonte desta pesquisa, produzido pela
diretoria de Instrucio Publica deste municipio, no periodo de
1947 a 1954. O estudo encontra-se no campo da Histdria da
Educacao e tem, como referencial tedrico, a Histdria Cultural.
Como método de pesquisa utilizou andlise documental e, como
procedimento metodoldgico, a categorizacdo de textos, icono-
grafia e componentes graficos, compreendidos nas 53 edi¢des
do Despertar. Compdem ainda os documentos analisados uma
entrevista transcrita e identificada, no arquivo publico municipal,
feita com a professora Ester Troian Benvenutti — idealizadora do
Despertar. Como resultado do estudo é possivel compreender que
o periddico constituiu-se importante elemento para a formacao
dos professores, em uma espécie de guia com orientacdes para
diferentes praticas, voltadas as comunidades da drea rural.

A anélise do periddico permitiu reflexdes sobre a fungio desses
documentos na constitui¢do do docente para a area rural. Possi-
velmente, ndo lhes faltavam conhecimentos praticos da vida rural,
porém, era-lhes exigido atuar como “técnicos”, ao contribuirem
na disseminacéo de orientagdes que buscavam evoluir praticas
promovidas naquele contexto. A andlise do Despertar possibilitou
perceber que, apesar de haver uma exigéncia do 6rgdo de ensino
publico municipal, para que o professor buscasse qualificacdo, um
numero pequeno de professoras buscava uma formacio especifica
paraaescolarural, umavez que tal feito era noticiado no periédico.
Esse fato pode serjustificado pela falta de oportunidade a formacio
mais especifica no municipio, de modo especial porque o curso
destinado a essa formacfo, em Caxias do Sul, estava vinculado
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a Congregacio de Sdo José — Josefinos de Murialdo, por isso o
publico acabava sendo o masculino, pelo formato de semindrio.

Vaz (2019) investigou a cultura escolar nas escolas primarias
de Caxias do Sul, entre 1890-1930; sua pesquisa evidencia que,
nas escolas isoladas publico-municipais, os objetos da cultura
escolar mediaram o processo de escolariza¢io, baseados na pers-
pectiva do projeto republicano- positivista de civilizagdo, patria
e progresso. Dentre os artefatos identificados, destacam-se os
objetos escolares para ler, escrever, contar, que evidenciaram
os modos de fazer e produzir uma cultura escolar. Observa-se
a importancia da Cultura Escolar como constituinte do espaco
escolar e mediadora das relagées entre sujeitos: alunos, profes-
sores, inspetores escolares e comunidades. Além disso, mesmo
diante dos parcos recursos materiais existentes, houve movimento
dos sujeitos envolvidos com a educac¢io primaria municipal, para
a constitui¢do de uma cultura material-escolar que contribuisse
para a formacdo dos filhos dos colonos, em que saberes praticos
voltados para o ensino basico do ler, escrever e contar fizeram-se
mais representativos do que as prescri¢des do método intuitivo.

Tonietto (2020) aborda a sadde e higiene nas praticas de
professoras em escolas de Ensino Primdrio de Caxias do Sul. A
investigacdo destaca que a urbanizagdo crescente e a forte indus-
trializa¢do exigiram mudancas de comportamento da populagio,
pois o numero de morbidades e mortalidade estava aumentando.
Nesse sentido, a escola passou a desenvolver conceitos que
pudessem contribuir para disseminar ideias de higiene, civilidade
e habitos saudaveis. A partir das memdrias de egressas da Escola
Normal Duque de Caxias, na década de 1950, é possivel considerar
que o cotidiano das atividades escolares procurava contribuir para
disseminar concep¢des de satude e higiene na comunidade local.

Em relagdo ao estudo dos grupos escolares, na regido do
Vale do rio dos Sinos, em Lomba Grande, o grupo escolar funcio-
nava no saldo da Igreja Sdo José, subvencionado pelo estado e
posteriormente pelo municipio. E sua origem esté associada ao
surgimento das Aulas Reunidas Numero 5, em 1939. O saldo era
internamente dividido com lonas, e cada parte do saldo agru-
pava classes do ensino primdrio. Para as escolas localizadas em
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espacos urbanos, o agrupamento das escolas primdrias, em um
unico prédio escolar, beneficiou a administrac¢io publica, que
entendeu ser a pratica um beneficio financeiro aos seus cofres,
o fato de ndo ter que arcar com os aluguéis das diversas Aulas.

O pouco investimento do estado em educacio e, de modo
geral, uma educagdo no espacgo rural, possibilitou a construgio
de umaidentidade especifica de valor étnico, cultural e agricola,
nas diferentes comunidades rurais. As politicas educacionais
atinham-se nos estudos iniciais, bastando, portanto, ensinar a
decifrar cddigos de leitura e escrita. Como ji argumentamos em
outro estudo, a histéria de escolariza¢do no municipio de Novo
Hamburgo, antes da emancipagio, em 1927, vincula-se a histéria
da educagdo de Sao Leopoldo. Novo Hamburgo, segundo distrito
de Sdo Leopoldo, registra uma forma artesanal de organizagéo
do ensino até a década de 1950. Desse modo, Souza e Grazziotin
(2015, p. 392) entendem que “[...] a escolarizacdo dava-se pela
articulacdo entre a comunidade e a pequena participagdo e inves-
timento na educacao por parte do Estado, como ente publico”.

A histéria do “Madre Benicia”, como popularmente é iden-
tificado pelos moradores de Lomba Grande, associa-se a intensa
participa¢do e mobiliza¢ido dos moradores do lugar, que, desde
a década de 1930, do século XX, aspirava pela implantacdo de
um grupo escolar. A implantacio de grupos escolares produziu,
com o passar do tempo, o desaparecimento da rede de escolas
paroquiais, pois 0s mesmos permitiram ensinar doutrina catdlica
nas escolas publicas, viabilizada pela aproximacéo entre o Estado
republicano e a Igreja catélica (DALLABRIDA, 2005).

Ahistéria da educacdo, nos Municipios de Sapiranga e Campo
Bom, estd associada a presenca de imigrantes alemaes na regido,
a partir de 1826. Em Sapiranga, na década de 1930, do século XX,
a presenca de escola publica comeca a se efetivar na localidade,
em 10 de fevereiro de 1934, quando foi criado o Grupo Escolar
Sapiranga, denominado hoje Instituto Estadual Coronel Genuino
Sampaio.?* Até 1975, a instituicdo funcionou no prédio situado na

24Sobre a histdria da escola, é importante destacar que, em 1955, com a eman-
cipa¢do do Municipio, o Curso Ginasial agrega-se a institui¢do. Em 1958, o
Curso Ginasial passou a ser oferecido no periodo noturno e a funcionar a
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Rua Carlos Biehl, n. 108, e, mesmo que fosse uma residéncia parti-
cular, demonstra que era um destacado prédio na municipalidade,
como se observa na Figura 1, uma fachada ampla com identificacéo.

Figura 1 - Grupo Escolar de Sapiranga, 1934

Fonte: Souza (2019¢€).

No final da década de 30, do século XX, o Governador José
Antdénio Flores da Cunha denomina os grupos escolares, para
perpetuarem nomes de personalidades ligadas ao desenvolvi-
mento histérico ou educacional do Rio Grande do Sul. Através do

Escola Técnica de Comércio. Em 1962, a escola oferecia o Curso Ginasial, Cien-
tifico e Colegial ou o Classico, além da oferta do Curso Normal Regional, nas

modalidades de 12. Ciclo, e 2°. Ciclo. Em 1969, o grupo escolar é transformado

em escola primdria de aplicacdo da Escola Normal, para as alunas normalistas,
e que atuariam em escolas da regifio, funcionando até 1972. Entre 1972 e 1975,
a Instituicfo esteve em processo de extingdo do Curso Normal, bem como

realizou diferentes estudos para a adequacio e oferta do novo curso.

40 Escola no Rio Grande do Sul (1889-1950)



Decreto n. 6.702, de 27 de agosto de 1937, passou a ser denomi-
nado Grupo Escolar Coronel Genuino Sampaio, justificado por

ser “[...] bravo official do Exército, prestou relevantes servigos

a Patria pela qual sucumbiu em combate (D.O., 27 de agosto de

1937)” (SOUZA, 2019).

O Grupo Escolar de Campo Bom surge a partir da 152 Aula,
da professora Ida Guilhermina Knieling de Souza,* mais conhe-
cido como Grupo Escolar de Campo Bom - Escola Estadual de
Ensino Fundamental Ildefonso Pinto. Nas memdrias de Norma
Zerwes (2004), que fora aluna de Ida Guilhermina e, posterior-
mente, professora e diretora deste grupo escolar, enfatiza que
a simplicidade e o trabalho dedicado de Ida Guilhermina era
notdrio. Muitos alunos ndo conseguiam se matricular, porque
o0 espaco fisico era pequeno. Nesse sentido, um grupo de mora-
dores constituiu uma Comissdo Procria¢do do Grupo Escolar.?
O éxito da campanha resultou na criacdo do Grupo Escolar de
Campo Bom, pelo Decreto Estadual, n. 5.412, de 22 de agosto de
1933, como se identifica na Figura 2%’ abaixo:

% De acordo com Zerwes (2004), a escola da D. Guilhermina originou o Grupo
Escolar de Campo Bom, depois conhecido como Grupo Escolar Theodomiro
Porto da Fonseca e, atualmente, Escola Estadual de Ensino Médio Ildefonso
Pinto. A referida professora exerceu a docéncia entre 1927 e 1944, quando
se aposentou como diretora do Grupo. Nas memdrias de Norma Zerwes, “a
professora D. Guilhermina destacou-se, desde logo em Campo Bom, pelo grau
de exceléncia em sua atuagfo profissional” (ZERWES, 2004, p. 47).

% Dentre os integrantes estavam representantes da inddstria e do comércio.
Cito: Emilio Haubrich, Jodo Fritsch, Gustavo Vetter, Ernesto Kunz, Alfredo
Spitzer, Jodo Pedro Dias, Walter Thoen e as mies de alunos: Floréncia Pereira,
Dalila Blos, Ida von Reisswitz Zerwes, Lidia Uhlmann Schneider, Lili Vetter
Kunz e a Professora Ida Guilhermina. Essa comissio fora assessorada pela
secretaria de Educacéo, Professora Camila Furtado Alves.

27 A fotografia do grupo escolar registra professoras e alunos na ocasido da
visita do prefeito municipal de S8o Leopoldo. Percebe-se a presenca da pro-
fessora Ida Guilhermina, sua irma Luiza e seu esposo Jodo Francisco de Souza.
E importante destacar que o prédio fora construido pelo industridrio Gustavo
Vetter, e ainda preserva a fachada original, mesmo em estado de deteriorac#o.
H4a no “balcdo”, no alto, local em que era hasteada a Bandeira. Atualmente
esta desocupado.
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Figura 2 — Grupo Escolar de Campo Bom (1934)

Grupo Escolar
onel Theodomiro Porto da Fonseca»
Campo Bom

Fonte: Souza (2019d).

Esse grupo escolar, em Campo Bom, além de contribuir para
introduzir principios da escola moderna na localidade, também
apontava que havia a necessidade da implantacdo de uma escola
para formacdo das liderancas locais. Este aspecto fica evidente
nos esforgos de industridrios, nas primeiras décadas do século XX.
A mobiliza¢do comunitiria nos anos 1930 corroborou as ideias
nacionalizantes e de progresso, também responsdveis pelas a¢des
empreendidas entre a comunidade, o governo municipal e estadual.
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Outra pesquisa buscou produzir uma narrativa do ensino
de Mdsica, no Grupo Escolar Farroupilha, entre os anos de 1938
€ 1945, considerando praticas e culturas evidenciadas em fontes
documentais e fotograficas, provenientes de acervos publicos e
também particulares, além da produc¢io da empiria das narrativas
de cinco ex-alunos. Santos (2018) desenvolve um estudo sobre
o ensino de Musica nesse grupo escolar. O recorte temporal do
estudo é de 1938, ano em que é inaugurado um novo prédio a
institui¢do, até 1945, quando o Estado Novo termina.

A instituicdo pesquisada estd inserida em um contexto de
imigracgdo italiana, dessa forma, o estudo aponta como as poli-
ticas impostas pelo governo, durante o periodo do Estado Novo,
influenciaram o cotidiano escolar dessa Institui¢do. A formacao
das professoras do Grupo Escolar Farroupilha também foi anali-
sada, através de paralelos entre o ensino musical desenvolvido
na Escola Complementar de Caxias e o trabalho realizado pelas
professoras. A partir da trajetdria das docentes de Musica, que 14
atuavam, foiidentificado o alcance do projeto do Canto Orfednico
no interior do RS, pois as professoras receberam formacgio em
cursos ofertados em Sdo Paulo pela Superintendéncia de Educac¢io
Musical e Artistica. As representac¢des encontradas traduzem que
o canto realizado na Instituicdo, em principio, era interpretado
sem acompanhamento instrumental, sendo realizado a capella. As
praticas de ensino musical identificadas estiveram relacionadas,
especialmente, com contexto das festividades, através de nameros
musicais envolvendo canto e bailados (SANTOS, 2018).

Farroupilha é conhecida como ber¢o da imigragao italiana
no Rio Grande do Sul. Sua extens@o territorial até a emancipacio,
em 1934, pertencia em parte a Caxias (2°distrito, Nova Vicenza
e 6° distrito, Nova Milano), parte ao Municipio de Montenegro
(9° distrito, Nova Sardenha) e parte ao de Bento Gongalves (3°
distrito, Jansen). Farroupilhalocaliza-se na Serra gaucha, regido
nordeste do Rio Grande do Sul, em torno de 110 km da capital,
Porto Alegre (BELUSSO; LUCHESE, 2016). Nesse contexto, Piletti
(2018) investigou o Grupo Escolar Jansen, criado em 1937, na
localidade de Linha Jansen. Inicialmente identificado como
Grupo Escolar Linha Jansen e, posteriormente, recebeu o nome
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de Julio Mangoni, um dos principais investidores na regido.?® As
atividades do Grupo Escolar iniciaram em 10 de agosto de 1938.
Sua sede era no Clube Recreativo Farroupilha, onde funcionou
provisoriamente até 1941. No ano de 1941, esse grupo escolar
transferiu-se para as dependéncias da subprefeitura dalocalidade,
onde funcionou até o més de maio de 1958. No dia 23 de junho
de 1958, houve a inaugurac¢io do novo prédio.

Como argumenta Souza (2019), a criacao dos grupos esco-
lares contribuiu para projetar uma determinada no¢do de forma
escolar, sobretudo a configuragfo histdrica que a criacdo dos
grupos endossam as iniciativas de uma novarelacio que a escola
moderna propds aquilo que se refere a constitui¢ao de uma auto-
nomizacao das relacdes sociais.

Consideracoes finais

s praticas de escolarizac¢do aqui analisadas agregaram

elementos dos diferentes tipos de escola: a énfase do ensino

das primeiras letras, dos “bons costumes”; a recitacio e
o modo catequético das escolas jesuiticas; a preocupag¢do nédo
apenas com a aprendizagem da leitura, mas também da escrita
e da aritmética, das escolas elementares e das escolas particu-
lares, étnicas e confessionais, e 0 modelo republicano e laico das
escolas publicas.

As politicas publicas locais, que subsidiaram a educacio
publica, desde a Constitui¢do Estadual de 1935, e as CAmaras
Municipais, sob a organizag¢ao de suas Leis Organicas mantinham

2 Nesse sentido, os investimentos de Julio Mangoni na Vila Jansen ocorreram
no comércio e em servicos. No ano 1971, foi alterada a designacéo da Insti-
tui¢do, passando a se chamar Grupo Escolar Jilio Mangoni, em homenagem
ao fundador da Vila Jansen e um dos homens com maior destaque na comu-
nidade - comerciante, industrialista e benfeitor —, que doou as terras onde
a escola foi implantada. A escola sofreu uma ampliagdo e, com isso, passou a
ministrar o Ensino de 12 Grau incompleto. Anos mais tarde, foi autorizado o
funcionamento da 52, 62, 72 e 82 série, nos anos 1976, 1977 e 1978, respecti-
vamente. Em 1979, a primeira turma de alunos concluiu o entdo 12 Grau em
sua prépria comunidade.
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conselhos que legislavam com os recursos aplicados ao ensino.*
Cabia a cada municipalidade, através de sua Cimara, examinar
e julgar a prestagdo de contas do Poder Executivo, bem como
aprovar e votar leis e 0 orcamento para o exercicio do ano seguinte.

O investimento no setor educacional repercutiu na forma
de escola implantada e/ou adaptada entre as décadas de 1930 a
1950, ou seja, o grupo escolar. Tomando como referéncia os dados
estatisticos produzidos pelo Almanak Escolar do Rio Grande do
Sul, que registra que em 1935 haviam 350 escolas estaduais com
350 professores e 510 aulas isoladas estaduais, subvencionadas,
com 510 professores, 30 aulas reunidas, com 92 professores, e seis
escolas complementares com 60 professores, 104 grupos esco-
lares e 1.007 colégios complementares, além da Escola Normal
de Porto Alegre (ALMANACK, 1935, p- 53)-

Este crescimento, a partir da década de 1930, associa-se
as acoes de nacionalizagdo, o que exigiu inicialmente medidas
que orientaram e regulamentaram a rede de atendimento das
escolas particulares. Para Freitas e Biccas (2009), 0 numero
de escolas particulares fechadas, em 1938, foi de 103 institui-
cdes, enquanto 238 foram oficialmente abertas. Bastos (2005)
acrescenta que a ampliacdo da rede publica de atendimento
educacional teve relexos, também, na esfera publica municipal.
Em 1937, havia 2.830 escolas isoladas municipais e, em 1941, esse
numero havia saltado para 3.325. Quanto as escolas isoladas
estaduais, o nimero de 732 em 1937 diminui para 360 em 1942,
em func¢io da implantagdo dos grupos escolares, passando de
170, em 1937 para 518 em 1942.

Emjaneiro de 1946, foram instituidas as Leis Organicas Fede-
rais do Ensino Primadrio e do Ensino Normal. Ambas pertencem a
um conjunto de leis baixadas de 1942 a 1946, que ficou conhecida
como Reforma Capanema. Com estas reformas, a estrutura educa-
cional brasileira foi reorganizada, na tentativa de estabelecer
uma politica nacional inica para a educacdo no Pais.

20 art. 108 da Constitui¢do Estadual de 1935 sugeria que a manutencio e
o desenvolvimento do ensino deveriam aplicar o montante da aplicacdo da
renda proveniente dos impostos, de 20%, pelo estado e de, no minimo 10%,
pelos municipios (RIO GRANDE DO SUL, 1935).
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A inovagao representada pelos grupos escolares significou
uma transformacfo importante na organizac¢io e constituicio
dos sistemas estaduais de ensino publico no Pais. Na maioria
dos estados, a difusdo da instrucdo primaria ndo ocorreu pelo
aumento dos grupos escolares, mas pela manutencio e expansao
de escolas isoladas e também de escolas reunidas.

A partir dadécada de 1950, percebe-se uma tendéncia auto-
nomista na constitui¢éo das politicas educacionais e forte énfase
na constitui¢do de politicas locais, influenciando no processo
de descentralizacdo do ensino, que esta relacionada ainda as
mudancas no aspecto pedagdgico e didatico da forma de ensinar.

Em sintese, a escola isolada, multisseriada, foi a forma insti-
tuida para promover o contato formal com o conhecimento
escolar, maneira encontrada pelas diferentes comunidades aqui
investigadas, para confrontar e/ou ressignificar saberes sobre
a vida, conhecer, esclarecer e normatizar fendmenos que se
deparavam diante das realidades e dos contextos construidos
por esse grupo social.
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Knabenschule: uma “escola de meninos” do
século XIX (Porto Alegre, RS)

Alice Rigoni Jacques

Introdug¢io

ainda no século XIX, faz-se necessario reportar-nos ao

ano de 1858, quando, na cidade de Porto Alegre, RS, Brasil,
chegavam alguns dos primeiros imigrantes alemaes, em buscade
melhores condi¢des de vida. O pais pretendido e especialmente
aRegido Sul, era promitente para suas necessidades e os sonhos
almejados, pois buscavam terras para trabalhar e um futuro
esperangoso, na nova pdtria almejada.

Gertz (2013, p. 29) cita Roche (1969), quando destaca a
histdria da imigracéo e colonizac¢io alemi no Rio Grande do
Sul. O autor tece algumas consideragdes interessantes sobre o
que chamou de “sociedades teuto-brasileiras”, querendo refe-
rir-se, exatamente, a associagdes de diferentes tipos. Sugere
a existéncia de um espirito associacionista inato nos alem3es,
pois acreditava que o povo alemao “sente prazer em agrupar-se”
(ROCHE, 1969, p. 643). Entretanto, destaca que ndo ha muitas
noticias sobre “sociedades” nas primeiras décadas, apds o esta-
belecimento das levas imigrantistas pioneiras, que tardaram a
aparecer nas localidades rurais ou nos pequenos aglomerados
urbanos, que foram surgindo no interior. O associativismo teria
sido mais marcante no contexto urbano da capital, Porto Alegre.
A explicacgio paraisso justifica-se pelo fato de que os imigrantes,

Para iniciar este estudo sobre a Escola de Meninos, criada
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localizados no meio rural, tinham preocupagdo com a sobrevi-
véncia fisica, situacdo que teria mudado, a partir do surgimento

de certo bem-estar material, sobretudo entre comerciantes, que

estariam dispostos a patrocinar uma vida mais associativa, e

teriam recebido um impulso, a partir da estada, em 1851, dos

Brummer,! grupo de imigrantes com uma formacao politica,
cultural e educacional diferente dos demais imigrantes alemaes,
ancorados em terras no Sul do Pais (GERTZ, 2013, p. 30).

Nessa clave, situamos a Associa¢do Beneficente e Educa-
cional de 1858 (ABE), mantenedora do Colégio Farroupilha de
Porto Alegre, RS, Brasil, que, no ano de 1858, surgiu com o nome
de Deutscher Hilfsverein. Sua criacdo se deu inicialmente para dar
amparo aos alemaes e a seus descendentes. Segundo Jacques
(2013, p- 52), a histdria inicia quando, em 21 de marco de 1858,
comerciantes alemaes e um jornalista de Porto Alegre (Carlos
Von Koseritz), fundaram o Deutscher Hilfsverein, Sociedade Alema3,
produto do gregarismo germanico em terras brasileiras.

Muitos dos Brummers faziam parte dos fundadores da Socie-
dade Alema3, Deutscher Hilfsverein, que organizaria, em 1886, o
Colégio Farroupilha, ou melhor, criariam a Knabenschule des
Deutschen Hilfsverein (Escola de Meninos).

Entretanto, no ano de 1875, essa sociedade ja destacava a
intencionalidade na organizac¢io de uma escola, e, na assembleia
de 29 de abril de 1884, foi debatido o projeto do educandério,
apresentado pela Comissdo Escolar, no qual ndo se deveria perder
aideia de uma escola com muitas classes. Para isso foram estabe-
lecidos critérios que deveriam pautar a criagdo da escola e uma
breve defini¢io do curriculo a ser desenvolvido.

A escola, cuja criacio nds recomendamos, deve dar a um
rapaz um ensino tal, partindo dos rudimentos até um deter-
minado grau, que, uma vez conclua o terceiro ou o quarto ano,
esteja capacitado para enfrentar a vida, quer que ele deseje
abracar uma profissdo manual ou se dedicar a atividade

1Sobre isso, ver Brummers: a legido alemi contratada pelo Império brasileiro
em 1851 (LEMOS, 2015).
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comercial. No curriculo devem constar as seguintes maté-
rias: leitura, as quatro operagdes, escrever, Ensino Pratico,
Canto, Desenho, Geografia, Histéria Universal, Histéria
Natural, Alemio, Portugués, Francés, Inglés, Geometria,
Fisica, Literatura, Ginastica (TELLES, 1974, p. 48).

Eratambém pensamento da Comissdo Escolar que, na medida
do possivel, aformacao das turmas se desse por niveis de conheci-
mento, com professores diferentes, devendo o aluno ter completado,
no minimo, seis anos de idade ao ingressar na 12 série, com cinco
aulas por dia, podendo-se distribui-las por dois turnos.

A comissdo alimentava a esperanca de que, em breve, os
alemies, seus descendentes e a sociedade culta de Porto Alegre
compreendessem o alcance cultural do projeto e lhe dessem o
apoio necessario. Os pais também deveriam entender que niveis
mais elevados de ensino exigiriam maior nimero de profissionais,
mais investimento para o exercicio profissional, mais tempo de
preparo para as aulas e, consequentemente, teriam um custo
maior para os estudantes.

Assim, a escola seria administrada por uma comissdo composta
por quatro membros, sob a dire¢do do presidende da Sociedade.
Este estarialivre de outros deveres da diretoria, sendo eleito pela
Assembleia Geral, para o periodo de um ano.

1886 — O ano de fundac¢io da Escola de Meninos e o contexto
das escolas no Brasil

m 1886, a Sociedade Alem4 inicia as atividades educacionais,

em salas alugadas nas dependéncias da Comunidade Evan-

gélica, sob o nome de Knabenshule des Deutschen Hilfsverein
(Escola de Meninos da Sociedade Alem3d), com setenta meninos,
um diretor e dois professores. As instala¢des ficavam a esquerda
do templo evangélico, na Rua Senhor dos Passos. Estendia-se da
frente aos fundos, onde se prolongavam para a direita, formando
um “L”. A Institui¢io era interconfessional, ndo sendo atrelada
anenhuma ordem religiosa.
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O discurso do primeiro diretor, Peter Gerlach, por ocasido
da inauguracio da escola, em 12 de mar¢o de 1886, ji destacava
o quanto a escola alemi deveria estar a frente de seu tempo, com
énfase em propostas pedagogicas atualizadas e fundamentadas
em principios filoséficos, étnicos e culturais.

Ha dez anos, o principal sonho de futuro da sociedade
relaciona-se com a educacfo das novas geracdes dos
imigrantes alem3es. O esfor¢co em concretiza-lo deve-se
ao desejo premente da populacdo alem3, residente em
Porto Alegre, em encaminhar seus filhos auma escola que
prime pela exceléncia, segundo os paradigmas existentes
na patria de origem. A escola hoje inaugurada, pensamos
em dirigi-la com grande dedicacio e segundo os mais atua-
lizados conceitos pedagdgicos, reconhecidos na Europa
(COLEGIO FARROUPILHA, 1996, p. 25).

Ao dirigir-se aos professores da Escola de Meninos, Peter
Gerlach ressalta:

Enfatizamos a ideia de que o bom resultado vem da compe-
téncia e da dedica¢do dos seus mestres. A eles dirigimos

palavras de estimulo para estudarmos juntos, em profun-
didade, os compromissos que abracamos com a nossa

profissio. Sejamos pontuais e criteriosos no cumpri-
mento de nosso dever! Sejamos imparciais e ponderados

na avalia¢do dos alunos! Sejamos atenciosos e solicitos em

acolhé-los todos os dias com muito respeito (COLEGIO

FARROUPILHA, 1996, p. 25).

Para os pais, o diretor também se pronuncia:

Temos, igualmente, a nogéo clara da importincia funda-
mental da colaborac¢io dos pais, para que o nosso trabalho
produza bons resultados! Neste sentido, solicitamos sua
cooperacgdo para que se mantenham bem informados
dos objetivos e propdsitos que nos animam. A luz destes
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principios, entenderdo melhor os procedimentos pedagé-
gicos e educativos dos professores, os quais, com certeza,
sempre serfo limitados pela s filosofia que esposamos.
Se os pais alimentarem nos filhos a confianga nesta insti-
tuicdo, os professores sentirdo sua missdo facilitada. Desta
forma, trabalhando juntos, em harmonia, justificaremos
plenamente a existéncia da escola que hoje abre suas
portas (COLEGIO FARROUPILHA, 1996, p. 26).

E, para os alunos,

¢é importante, finalmente, que despertemos em vocés, a
responsabilidade de contribuirem pessoalmente para a
formacgéio aqui buscada. Até ontem, os pais assumiam
sozinhos a tarefa de educa-los e de prepara-los para a
vida. A partir de hoje, ha a parceria da escola que exige
o empenho participativo do aluno na sua formacfo inte-
lectual, no crescimento participativo na sua formacéo
intelectual, no crescimento ético das rela¢des humanas
e no desenvolvimento das potencialidades de cada um
(COLEGIO FARROUPILHA, 1996, p. 26).

Mesmo em pleno século XIX, podemos perceber que, no discurso
dodiretor, havia uma preocupac¢do com o bom ensino e o bem-estar
dos alunos, pois as escolas privadas eram atribuidas de condi¢des
para se manter e oferecer um bom ensino. Porém, se falarmos em
instrucdo publica, no Brasil e no Estado do Rio Grande do Sul, nem
todas as criancas nem os jovens tinham acesso a educacio, pois,
além dos artificios de exclusdo existentes, desde o periodo imperial,
as precarias condi¢Ges de vida da grande populacdo eram enormes.

Mesmo a Constitui¢io de 1824, assegurando a instrug¢do
primdria gratuita e o direito inviolavel a todo cidadao brasileiro,
sabemos que arealidade erabem diferente. Primeiramente, porque
existia uma grande questdo: Quem era considerado cidadio brasi-
leiro? O art. 62 determina serem os nascidos no Brasil; os filhos
de pais brasileiros e os ilegitimos de mée brasileira, nascidos no
estrangeiro, mas com domicilio fixo no Brasil; os filhos de pai
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brasileiro, nascidos em outro pais e sem domicilio no Brasil; todos
nascidos em Portugal e em seus dominios, moradores do Brasil na
época da Independéncia e com interesse em permanecer no Pais;
e os estrangeiros naturalizados (VEIGA, 2007, p. 148).

A autora destaca que, pelos termos da Constitui¢do, os
negros ndo estavam impedidos de frequentar a aula publica.
A restricdo se estendia aos escravos pela sua condi¢do de ndo
cidadaos (2007, p. 149). Entretanto, Schneider (1993) destaca que
apenas a Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul contra-
riou a Constituicdo e, em lei de 22 de dezembro de 1837, proibiu
o acesso de negros a aulas publicas, ainda que livres e libertos.

Veiga (2007, p.149) faz uma alusio aos filhos das familias
abastadas, que ndo costumavam frequentar a escola publica,
optando por educacdo doméstica, professores particulares e
colégios pagos. Também se sabe que era na escola publica que o
negro e as camadas mais pobres da populacio estavam inseridos,
endo nasescolas étnicas e privadas. Sendo assim, cabe refletir um
pouco sobre o discurso das elites, que proclamavam a escola como
um espaco de civilizacdo e desenvolvimento de valores e, nesse
viés, se insere a Escola de Meninos da Sociedade Alem3, quando,
em suaalocugdo, o diretor destaca a inser¢ao e o desenvolvimento
do aluno de forma participativa, na sua formacao intelectual e no
crescimento ético das relacdes humanas. Como poderiam desen-
volver tais valores, se estavam alheios a realidade e distantes de
uma conjuntura social eminente e instalada no contexto em que
viviam? De que forma ambas as classes difundiriam a unificagio
da escola publica? Que lugar-comum era esse?

Cada vez mais persistiam e agravavam-se os problemas da
instru¢do publica, pois havia a auséncia de projetos de educagio
articulados e duradouros, bem como a condicdo de pobreza em
que vivia a maioria dos alunos, o trabalho infantil, o despre-
paro dos professores, a falta de material e de prédios adequados.
Entretanto, outra modalidade de instruc¢io elementar merece
referéncia: a educacéo de colonos e de filhos de imigrantes.
Segundo Veiga (2007, p. 163), é preciso considerar que a poli-
tica imigrantista do Império se desdobrava em duas frentes: o
incentivo a vinda de colonos para se estabelecerem de forma fixa
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com suas familias, e o subsidio a vinda de imigrantes, com ou
sem familia, para ocuparem postos de trabalho. E, nessa clave,
se insere a Deutscher Hilfsverein (Sociedade Alema) que funda a
Escola de Meninos, no ano de 1886, cuja instru¢do pautava-se nos
valores e hdbitos origindrios do seu pais de origem, incluindo a
lingua e a religido, porém uma escola que, na sua esséncia, era
formadora de uma elite empresarial.

Ainauguracio da Escola de Meninos da Sociedade Alema
eanovasede

uma segunda-feira, 12 de marco de 1886, a escola abriu
suas portas. Na edi¢do de 3 de margo, o jornal o Koseritz’
Deutsche Zeitung anunciava a solenidade de abertura:

A escola do Hilfsverein foi aberta segunda-feira. As 9
horas da manha muitos pais com os filhos se reuniram no
edificio da escola a fim de entrega-los ao recém-fundado
educanddrio. O Senhor Balduin Rohrig, na sua qualidade
de Presidente do Hilfsverein e do Conselho Escolar usou
da palavra, pronunciando uma longa alocuc¢fio em que
acentuou, principalmente, que com o inicio dessa escola
uma lacuna, existente hd muito tempo, era preenchida;
agradeceu a todos os que se interessaram por ela, nota-
damente ao Cénsul Hellwig, que também se encontrava
presente, pelos esforcos desenvolvidos para alcangar o
objetivo (apud TELLES, 1974, p. 51).

Nos primeiros anos de funcionamento, a instituicio minis-
trava suas atividades escolares no horario das 8h as12h e das14h
as 16h. Sobre isso, citamos Max Gruber (ex-aluno da Escola de
Meninos, 1889-1895):

Asaulas, pelamanh3, iniciavam as 8 horas e se estendiam
até as 12 horas. Quando estava muito calor, tinhamos
“Hitzefrei” (folga de calor). Ao inicio das aulas, pela manh3,
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faziam exercicios fisicos dentro da classe: Hande Hoch
(maos para o alto), Seitwras Strecken (estender para o
lado), “das war unser Morgengebet” (assim era a nossa
oracdo matinal), acrescenta ele, esbocando um sorriso
zombeteiro (GRUBER apud TELLES, 1974, p. 58).

Em 1892, a Sociedade Alem3 decide pela construgio da sua
sede prdpria, pois a Comunidade Evangélica notificara a entidade
sobre a desocupagdo dolocal alugado a escola, ja hd muitos anos.
A responsabilidade do Conselho Escolar era encontrar outra casa
para abrigar a escola. Como nfo localizaram uma edificacdo
adequada para seu funcionamento, propds a diretoria a aqui-
sicdo de um terreno, a fim de construirem o novo prédio escolar.
Localizado o terreno, a compra foi aprovada em assembleia. E,
na manhi do dia 2 de setembro de 1895, as 10h, realizou-se a
inauguracio do edificio da escola da Sociedade Alem3, localizado
na antiga Rua Sdo Raphael, atual Av. Alberto Bins.

A cada ano que passava, aumentava o numero de alunos
matriculados na Escola de Meninos. A maioria deles era de origem
alem3. Contudo, no inicio do século XX, muitos luso-brasileiros ja
cursavam a escola. Como a maioria das aulas era dada em alem3o,
eles se viam obrigados a aprender o idioma, até porque era notdrio
o crescimento do comércio teuto-brasileiro na cidade de Porto
Alegre e também no Estado do Rio Grande do Sul.

Cabe destacar que a Escola de Meninos se mantinha com as
mensalidades dos alunos matriculados, com a contribui¢io dos
sdcios da Deutscher Hilfsverein (Sociedade Alem3), e também com
subsidios oriundos da Alemanha, por meio do Ministério de Rela-
cOes Exteriores. Também é necessario salientar que a Sociedade
oferecia descontos nas mensalidades, bolsas de estudos, alguns
alunos, inclusive, recebiam os livros escolares gratuitamente.

Sobre os diretores, salientamos que todos eles eram de
origem alema e indicados pela diretoria da Sociedade Alema
em reunides do Conselho Escolar ou nas Assembleias realizadas.
Ambos eram membros de confian¢a e deveriam pautar sua gestao
peladisciplina e pelo progresso da escola. Entretanto, um deles, o
Pastor Gans foi o que mais problemas deu a escola e a Sociedade.
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Devido ao seu temperamento dificil, muitas reclamacdes oriundas

dos alunos vieram a tona, acarretando uma perda consideravel no

corpo discente da escola. Desde sua posse, o numero de alunos da

escola diminuira, de 170 passara para 100. Assim, a sua perma-
néncia se tornou insustentavel.

Cabe destacar que, além de exercerem a direcdo da escola, 0s
diretores também faziam parte do corpo docente, como é o caso do Sr.
Christian Kleikamp que ministrava aulas de Histdria Brasileira, Conta-
bilidade, Alem&o-Portugués e Histdria (conforme constano Quadro1).

O curriculo escolar da Escola de Meninos

Knabenschule — Escola de Meninos — iniciou com setenta

estudantes matriculados e, de acordo com os livros de

classe eram oferecidas quatro classes. Ja no ano de 1906,
consta no relatdrio pertencente ao acervo do Memorial do Colégio
Farroupilha,?a existéncia de oito classes oferecidas. Segundo
Telles (1974), essas classes foram sendo implantadas gradativa-
mente; por exemplo, em 1899 foi criada a 52 classe, em 1900 a
62 classe e, entre os anos de 1901 € 1904, a 72 e 82 classes. Para o
autor, os trés primeiros anos constituiam a escola primadria, os
seguintes, até a 62 classe, formavam o que chamariamos de escola
secunddria (o antigo Gindasio). J4 a 72 e 82 classes preparavam
o aluno para a carreira comercial. E como as séries seguiam o
programa do Gindsio Nacional, no Rio de Janeiro, os alunos, ao
completarem a 82 classe, ja estavam, de certa forma, preparados
para o futuro ingresso na academia (1974, p. 86).

No ano de 1900, a Deutsche Hilfsvereinschule (Sociedade
Alema3), instituiu os “exames preparatorios” (Staatsexamen, na
Alemanha), o que se assemelhava a um cursinho Pré-Vestibular.

Pelo relatério mencionado, hd indicios de quais disciplinas

os meninos aprendiam em cada uma das classes oferecidas, e o
numero de aulas semanais ministradas.

2Sobre o Memorial do Colégio Farroupilha, ver Jacques e Grimaldi (2013);
Bastos e Jacques (2014) e Jacques e Castro (2016).
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Quadro 1 - Disciplinas e distribuicio das aulas da Escola de Meninos

Disciplinas e distribuic¢io das aulas semanais - Knabenschule (Escola de Meninos)

Classe I II | mr | 1 v VI VII | VIII | Juntos
Disciplinas

Conceitos-ligdes 3 2 - - - - - - 5
Alemio 6 6 6 5 4 4 4 5 40
Aleméo-Portugués | 6 6 6 4 2 2 3 3 32
Portugués - - - 2 4 4 4 4 18
Francés - - - - 3 3 3 3 12
Inglés - - - - - - 3 4 7
Histdria da Biblia - 2 2 2 - - - - 6
Célculo 5 6 6 5 4 4 3 3 36
Geometria - - - - 2 2 2 2 8
Algebra - - - - - - 2 2 4
Geografia, - - 2 2 2 2 2 2 12

Histdria local

Histdria - - - 1 1 - - - 2
Brasileiro
b) Alemio - - - 1 1 2 2 2 8
Histéria Natural - - 2 2 2 2 - - 8
Fisica - - - - 1 2 2 - 5
Quimica - - - - - - - 2 2
Caligrafia 2 2 2 2 2 1 - - 11
(Contabilidade)
Desenho - - - 2 2 2 2 - 8
Canto - 2 2 2 2 2 - - 10
Gindstica 21221212 2 2| 2 16
Juntos 24 | 28| 30 | 32 | 34 34 34 34 250

Fonte: Relatdrio da Deutschen Hilfsvereins (1906).
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O quadro a seguir apresenta a distribuicdo de disciplinas
de ensino entre os professores da Escola de Meninos.

Quadro 2 - Distribuicio de disciplinas de ensino entre
professores — Knabenschule (Escola de Meninos)

Classe L IL jiin V. V. VL VIL VIIL Horas/
Tuntes
Professor
K. Hiindler & Alemio 2 Desenho 2 Desenho 2 Desenho 2
5 Cdlculos
6 Alemfo-
Portugués 4 Céleulos
Caligrafi
2 Caligrafia 2 Canto
Hans 3Ligdesde | 6Alemio 2 Canto 2 Geometria 2 Fisica 2 Quimica 28
Krumbhaar | Instrugiioe | 6 Cilculos 2 Fisica
Canto 1 Caligrafia
2 Canto
Paul Biirger 2 Ligges de | 6 Alemiio 5 Alemiio 4 Cilculos 30

Instrugéio e | 6 Cdleulos | 1 Histdria
Cante 2 Caligrafia Alemil

2 Histéria | 2 Histéria
Biblica Biblica

Ernst Knorre 6 Alemio- | 6 Alemio- 5 Cdlculos | 2 Geometria 4 Alemiio 2 Geometria 32
Portugués | Portugués | 2Histéria
1 Caligrafia | 2 Histéria MNatural

Natural 2 Caligrafia

Th. Grimm 2 Histéria | 4 Alemio- 4 Alemiio 2 Alemio- 24
Local Portugués 2 Alemile- Portugués
2 Geografia | Portugués | 2 Geografia
2 Histéria | 2 Caligrafia
Biblica 2 Geografia

A Candal 2z Portugués | 4 Portugués | 4 Portugués | 4 Portugués 4 20
Portugués
2 Coral
Ivo Aff. 3 Francés 3 Francés [
Corsenil
Ang. Becker 1 Histdria 3 Francés 3 Francés 11
Brasileira | 2 Histéria 2 Histéria
Narural Narural
Joh. Antonius 1 Histéria 2 Histdria 3 Célculos | 3 Cdleulos 30
Alemi 2z Alemio 3 Alemiio
2 Aleméo

3Inglés 4 Inglés
1Algebra | 14lgebra

1Algebra
2 Geografia 2
Geometria
Chr. 1Histdria 1 Fisica 1 3Alemiio- | 3Alemio- 14
Kleikamp Brasileira 1Histéria | Contabilidade | Portugués | Portugués
(Diretor) Brasileira 2 Histéria | 2 Histéria
Georg Black 2 Horas de Gindstica 2 Horas de Gindstica 2 Horas de Gindstica [
(instrutor de
gindstica)

Fonte: Relatdrio da Deutschen Hilfsvereins (1906).
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Os Quadros1e 2 destacam que a disciplina de Alemdo, minis-
trada pelos professores: K. Hindler, Hans Krumbhaar, Paul
Biirger, Ernst Knorre, Th. Grimm, Joh. Antonius, e o diretor
Christian Kleikamp apresentava o maior nimero de aulas sema-
nais oferecidas em todas as classes, seguida da disciplina de
Alemdo-Portugués, que estava concentrava nas quatro primeiras
classes, uma carga horaria superior de aulas dadas, e era minis-
trada pelos professores: K. Hiandler, Ernst Knorre, Th. Grimm e
pelo diretor Christian Kleikamp. A disciplina de Portugués aparece
nagrade curricular a partir daIV classe, com duas aulas semanais
ampliando para quatro aulas semanais na V, VI, VII e VIII classes.
De acordo com Telles (1974, p. 73), apesar de o Portugués ser a
lingua oficial do Pais, a escola se preocupava com que os alunos
o aprendessem bem, embora sualingua materna fosse o alem3ao:
“por outro lado é de grande importancia que os rapazes, desde
cedo, ougam uma boa pronuncia do portugués e a dominem”,
lia-se no Relatdrio da escola.

Outra disciplina com maior carga hordria se referia a Cdlculo.
Dos onze professores que completavam o corpo docente da Escola
de Meninos, cinco deles ministravam essa disciplina. A disciplina
de Caligrafia contemplava onze aulas semanais distribuidas dal
aVclasse. O programa envolvia exercicios dos alfabetos alemaes
elatinos e, para o final do ano letivo, eram apresentados escritos
maiores como, por exemplo, 0s poemas.

Nesse viés e no esforco da escola em concentrar o ensino e
a aprendizagem nestas disciplinas, Chartier (2007) destaca que
escrever era saber a ortografia: a dupla “ditado-questdo” comegava
a ser praticada. Contar era se exercitar em todo tipo de célculo
em problemas formulados, de acordo com esquemas precisos.
Enfim, ler era se instruir em tudo, ja que as leituras cotidianas
permitiam aprender todos os “conhecimentos usuais” a serem
retidos (paises, animais, plantas, histdria, invencdes).

A disciplina de Histdria Brasileira era oferecidanaIVeV
classe. NaIV classe compreendia os conteudos até a fundacdo do
Rio deJaneiro. J4 na classe posterior, os conteudos abarcavam a
Histdria do Brasil até o final da Segunda Guerra Holandesa e a

José Edimar de Souza (Organizador) 65



Historia do Brasil, de Jodo Ribeiro.?

A Historia Natural era oferecida na III e IV classe pelo
Professor Ernst Knorre. Na V e VI classe era ministrada pelo
Professor August Becker e todas elas tinham duas aulas semanais.
AV classe compreendia os seguintes conteuidos: 1) Definicdo e
classificacdo da histéria dos animais; 2) Fun¢des dos animais; 3)
Osso, musculo e sistema nervoso; 4) Sistema digestivo, vascular
e respiratdrio; (5) O olho, a orelha e os outros 6rgdos sensoriais;
6) Sistema do reino animal e descri¢ao de espécies animais indi-
viduais. Na VI classe, os conteidos mencionados acima eram
abordados de forma mais ampla e aprofundados, acrescidos de
capitulos selecionados de botanica.

Fisica era a disciplina ministrada na V classe pelo diretor,
Christian Kleikamp e, na VIe VII classe, pelo Professor Hans Krum-
bhaar. NaV classe o livro-texto adotado intitulava-se Guia de Fisicae
Quimicade A. Sattler. Os contetidos desenvolvidos versavam sobre
gravidade, peso, centro de gravidade, lote, colocacdo, alavanca,
rolo, plano inclinado, cunha, parafuso, persisténcia, péndulo e
sua aplicacio, equilibrio e movimento, corpo livre de gotejamento,
pressdo do ar, fole, elevacdo, bomba e barometro de fogo.

Asleis naturais e as expressoes técnicas também eram expli-
cadas em portugués, para permitir que os alunos luso-brasileiros
seguissem as licGes e colocassem os alunos de lingua alem3 a usar
o conhecimento adquirido.

A disciplina de Geografia na V classe compreendia os conti-
nentes exteriores europeus e tinha como objetivo apresentar um
conhecimento intuitivo das dreas da Terra e das elevagdes que
deveriam ser tratadas. Irrigacdo, clima, vegeta¢do, vida animal e
seus habitantes de acordo com racga, religido, trabalho e cultura.
A VI classe abrangia a introducdo do livro de texto de E. Von
Seydlitz, que previa a Europa para este curso. Ambas as classes

30 livro Histéria do Brasil, do poligrafo Jodo Ribeiro, foi langado ha 102 anos,
no emblemadtico 1900, no bojo das comemorag¢des do quarto centendrio. Para
além desse marco memorialistico, o inicio dos novecentos era também um
periodo de “desprestigio” para a disciplina escolar Histdria do Brasil, que vol-
tava a ser lecionada dentro da Histdria Universal, no entfo Gindsio Nacional
(GASPARELLO, 2002, p. 91).
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eram ministradas pelo Professor Th. Grimm. Na VII classe, a
disciplina era oferecida pelo Professor Hr.J. Antonius; o conteido
versava sobre Africa e Australia (politica), Asia e América (fisica),
além dos principios da Geografia Geral e transporte rodovidrio.

Embora a escola fosse laica, havia no curriculo escolar a
disciplina Historia Biblica, que era oferecida para a II, Il e IV
classe, totalizando duas horas semanais para cada uma delas.

“A escola de meninos do Hilfsverein é interconfessional, isto
é, ela ensina aos meninos a Histdria Biblica e os ensinamentos
morais cristaos, baseados na primeira, de uma forma comum as
confissdes cristds” (DEUTSCHER HILFSVEREIN, 1901).

Assim, 0 ensino religioso era ministrado por um professor.
No ano de 1901, os professores Knorre e Résche lecionavam a
matéria da 22 a 42 classe. Apesar de a escola ndo ter confissdo
definida, geralmente era um professor ou um pastor evangélico
que desempenhavam as fun¢des de instrutor religioso. Mais
tarde, um ministro catdlico e outro evangélico as exercitavam
(TELLES, 1974, p. 76).

No ano de 1906, os professores responsaveis pela docéncia
eram Paul Biirger e Th. Grimm. No programa constava a leitura
de histdrias do Antigo e do Novo Testamento, leitura e discussio
de algumas parabolas, tradugio de trechos da Biblia, entre outros.

Nos primérdios da escola ndo constava no curriculo as aulas
de Ginadstica, conforme se pode verificar no Boletim Escolar de
1897 (Figura1). A referéncia as aulas de Gindstica comegou a surgir
€m1900, e eradada a cada paide aluno aliberdade de permitir ou
ndo a participa¢io do filho nas aulas, que eram ministradas pelo
Professor Hermann Englert, no Turnerbund,* pois a escola néo
dispunha de um local para as praticas de exercicios fisicos. Segundo

4Nome da atual Sociedade de Gindstica de Porto Alegre, a partir do ano de

1895, quando houve a fusio de dois clubes de ginastica (Deutscher Turnverein

e Turnklub) (GRIMALDI, 2015, p. 34). A fundacéo do Turnerbund representou

um novo momento para a comunidade germanica que vivia em Porto Alegre,
no final do século XIX. Com o propdsito de difundir a pratica de gindstica, o

clube passou a oferecer a rotina de exercicios também aos alunos da Knabens-
chule des Deutschen Hilfsverein (Escola de Meninos da Associag¢do Beneficente

Alem3) - instituicfio que, mais tarde, daria origem ao Colégio Farroupilha

(ROCHA; WASKOW, 2017, p. 30).
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Telles (1974, p. 74), adire¢do do Turnerbund solicitou ao Conselho
Escolar que reforcasse a participacio dos alunos, tornando assim
obrigatdrias as aulas de Ginastica, ministradas agora, conjunta-
mente, por um professor do Turnerbund e do Hilfsvereinschule, sendo
a parte desta ultima lecionada pelo professor Knorre.

De acordo com o Relatdrio de 1906, as aulas de Ginastica se
assemelhavam as atividades desenvolvidas na Alemanha, nas quais
varios alunos praticavam, simultaneamente, 0 mesmo exercicio.
Envolvia atividades simples de perna, tronco e brago, exercicios
de mudanca de algas, pivds, apoio, agachamento, pular corda e
exercicios com a barra de levar o joelho para cima e para baixo.

Quanto aos exames finais, estes eram realizados nos
primeiros quinze dias do més de dezembro. Apds a realizacdo
destes, a escola promovia uma exposi¢ao dos trabalhos escritos
e de desenhos realizados, durante o ano letivo. No ano de 1903,
esse evento contou com um serdo musical e palestras lidas ou
de improviso, tanto em alemio, portugués quanto em francés e
inglés. Apds a cerimoOnia, os alunos e seus pais eram brindados
com doces, tortas e refresco de framboesa.

O Boletim Escolar: uma estratégia civilizatéria da escola

Boletim Escolar era um artefato que fazia parte da cultura

escolar. Essas culturas, segundo Escolano (2017, p. 42),

afirmam sua identidade por meio de objetos simbdlicos
e de acOes igualmente simbdlicas, como ocorre com muitas das
materialidades e dos ritos que constituem o cotidiano das insti-
tuicdes educativas. O Boletim Escolar era um dos documentos
que integrava a organizacao educativa, o comportamento dos
sujeitos, a ordem do curriculo, as normas de avaliagdo e controle,
adisciplina. Benito (2017, p. 205) define esse conjunto de disposi-
tivos (boletins, horarios, calendarios) como arquipélago de rituais
(2017, p. 2035), e Elias fala destes dispositivos como estratégias
civilizatdrias, pois introduzem disciplina e ordem na sociabilidade
das criangas (1986, p. 154).

Na Escola de Meninos, a avaliagio era expressa em forma de
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Boletim Escolar e registrava o desempenho nas disciplinas e os
resultados obtidos. Aspectos comportamentais também faziam
parte da avaliacdo formal, como se pode perceber na estruturagio
do boletim do ano de 1897 (Figura 1).

Eraescrito em alemao gético e impresso numa folha de papel
fino e amarelado, medindo 22,5cm x 16,5cm. Apresentava uma
moldura com arabescos desenhados. No documento constava
o nome da escola, do aluno, a classe matriculada, o periodo
no qual a avaliagdo estava sendo realizada e o ano letivo. Em
seguida, estavam as notas gerais que compreendiam os aspectos
relacionados ao comportamento, empenho, a atencdo e ordem
na realizacdo das tarefas. Logo abaixo, recebiam expressdes
de 6timo, muito bom, bom e suficiente para o conhecimento e
habilidades atingidas em cada disciplina. O documento finaliza
com a assinatura do professor da turma, do diretor da escola e
dos pais ou responséaveis pelo discente.

Apartir de 1901, 0 desempenho obtido nas avalia¢cdes remete
a premiacdes aos melhores alunos. Inicialmente as medalhas
eram doadas por amigos do colégio (medalhas de prata e de ouro),
e eram destinadas a condecorar, no final do ano, os melhores
alunos de cada classe, como “reconhecimento pelo esforco e
bom comportamento”. Em 1903, o Conselho Escolar instituiu
também um segundo prémio, em forma de livros, em virtude
das boas notas apresentadas pelo corpo discente. A partir disso,
nos anos seguintes a escola ritualizou a entrega de medalhas aos
primeiros lugares do ano.

Aos alunos que se destacavam pelo comportamento e apli-
cagdo, no final do ano recebiam o Schillerpreis (prémio Schiller).
Esse prémio era uma iniciativa da fundacao Schillerstiftung, que
premiava os melhores alunos das séries superiores e, as vezes,
distribuia bolsas de estudo aos que demonstrassem maior capa-
cidade para assimilar a formagao cultural alema (TELLES, 1974).

O Boletim Escolar era mais um ritual que sacramentalizava
a cultura escolar, pois regulava o tempo e os ritmos escolares,
reafirmando o protocolo de ordenamento do curriculo e também
as expectativas da comunidade, no que se refere ao mostrar-se, a
ver. E uma prestacfio de contas do cotidiano escolar e das praticas
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educativas e civilizatdrias dos sujeitos envolvidos.

O Boletim Escolar da Figura 1, do aluno Wilhelm Brascher,
representava o resultado das primeiras avaliagdes, no ano letivo
de 1897.

Figuras 1 e 2 — Boletim Escolar da Escola de Meninos (1897)

Escola da Sociedade Alema
Boletim de Notas
Wilhelm Bréscher
Aluno da classe 3, subgrupo B durante o I quarto do ano letivo de 1897
Comportamento: Muito Bom Atengfo: Muito Bom
Aplicacéo: idem (mesma forma) Ordem: idem (mesma forma)
Alemdo: Bom Algebra: Suficiente
Tradugfo: Regular Geometria: Regular
Portugués: Regular Histdria Natural: Bom
Francés: Regular Fisica: -
Inglés: — Caligrafia: Muito Bom
Geografia: Bom Desenho: Bom
Histdria: Bom Canto: Bom
Aritmética: Regular Gindstica: -
Atrasos: 7; Elogios: 3; Ordem : 3 dos 11 Esquecimento das tarefas: - ; Critica: 3
alunos
Observagdes: -
Porto Alegre, 31 de margo 1897.
Professor da turma: — Diretor: Gans
Assinatura dos pais ou responsaveis
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Pelas mencdes obtidas, percebe-se que no aspecto compor-
tamental (comportamento, atencao, aplicacio e ordem), Wilhelm
tinha um bom desempenho. J4 nas disciplinas de Portugués,
Francés e Traducéo, seu desempenho era regular, o que equivale
a nota 5,0. Seu baixo rendimento nestas disciplinas, talvez, se
devesse ao uso didrio da lingua materna, no caso o alemao. Nas
disciplinas das ciéncias exatas (Aritmética e Geometria), seu
desempenho também era regular, mas em Algebra era suficiente
ousofrivel (nota 3,0 a 4,0). Jd na caligrafia, obteve Muito Bom, o
que equivale a nota 8,0. Em Histdria, Geografia, Historia Natural,
Canto, Alemao e Desenho, o resultado era expresso pela men¢ao
gut (bom), nota que ia de 6,0 a 7,0.

Os castigos escolares e as regras disciplinares

palmatdria, o chicote, a vara, as carteiras, os livros, o

quadro de giz e outros objetos faziam parte da cultura

escolar de um tempo histérico (SOUZA, 2007, p. 170).
Contudo, nos anos 1800, essas praticas ja ndo eram mais vistas
com tanta naturalidade, pelos menos pelas instancias de poder,
pois ndo estavam de acordo com uma sociedade que se pretendia
civilizada e desenvolvida. Também o Regulamento da Instrugdo
Publica de 1872, em seu art. 39, estabelece as escolas somente a
aplicacdo de castigos morais, sob o argumento de que o castigo
fisico ndo corrige comportamentos, apenas avilta.

Entretanto, no ano de 1891, a Escola de Meninos parecia
ainda aderir aos antigos castigos corporais, conforme podemos
perceber pelo relato do aluno Max Gruber, quando relembra do
tempo de escola:

Os professores davam muitos temas para se fazer em
casa. Na aula de Spindler, quando nfo se prestava atencao,
recebia-se umavarada de marmelo. Se alguém conversava
em aula, deveria escrever 500 vezes, como castigo: “Reden
ist Silber, Schweigen ist Gold” (falar é prata, calar é ouro)
(GRUBER apud TELLES, 1974, p. 58).
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Rodolfo Herrmann, aluno da Escola de Meninos, entre os
anos de 1900 a 1906, também relata as praticas punitivas exis-
tentes e aplicadas aos colegas na época:

O ensino era muito severo (sehr streng), e qualquer deslize
do aluno suscitava castigos, como Eckenstehen (ficar de pé
num canto), Nachsitzen (ficar de castigo depois da aula).
(HERRMANN apud TELLES, 1974, p- 79).

Outro epis6dio marcante que destaca a pratica dos castigos
fisicos, na Escola de Meninos, aconteceu no ano de 1904, quando
houve um incidente com o Professor Kéhling e o aluno Reichmann.
Telles (1974, p- 83) destaca que o aluno fora barbaramente
espancado no Spielplatz (campo de jogos) pelo seu professor,
em consequéncia de ndo ter obedecido a uma ordem sua. Pelo
fato de ter produzido ferimentos no aluno, a escola temia acao
policial, o que ndo veio a suceder. Essa ocorréncia foi o suficiente
para que a dire¢do da Escola de Meninos reagisse energicamente,
proibindo a pratica de castigos corporais.

No ano de 1906, o corpo docente da Escola de Meninos
manifesta o desejo da permanéncia do artigo contratual, que lhes
permitia castigar corporalmente os alunos e a supressio da proi-
bicdo. Embora essas praticas representassem resquicios medievais,
apo6s ampla discussdo o diretor cede aos apelos dos professores,
revelando, dessa forma, a mentalidade daqueles tempos.

Nesse viés, Aragdo e Freitas (2012, p. 23) destacam que um
sentimento de incerteza permeava o universo docente, quando se
tratava de castigos corporais. De um lado, havia leis proibindo o
castigo fisico e introduzindo os de cunho moral e, de outro, havia
docentes sem saber como proceder, desacreditados de que tais
praticas realmente surtiriam efeito, recorrendo a taticas paralidar
com algo novo: orabuscavam flexibilizar alei, ora argumentavam
com ela, orarecorriam aos pais que permitiam tal pratica. Essa era
uma prescri¢ao que fazia emergir pontos de interrogacio em todos.

Provavelmente, com o passar do tempo os castigos fisicos foram
gradativamente perdendo poder, sendo substituidos pelos de cunho
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moral. Nessa clave, destacam-se com mais evidéncia a¢des como:
privacgdo de saida, de participagio no recreio, ficar em pé encostado
na parede ou embaixo do reldgio, bem como a ligdo suplementar.

Os castigos fisicos e morais faziam parte das regras disci-
plinares que visavam a manutenc¢do da ordem, o respeito a
hierarquia e o cultivo de bons hébitos.

Assim, as regras disciplinares que pautavam a Escola de
Meninos estavam contempladas no Estatuto da Sociedade Alema
(1901). De forma resumida diziam o seguinte:

Era proibido fumar. Ir a baile ou ao teatro somente seria
permitido na companhia dos pais ou dos responsaveis. O
respeito aos professores e a conservacdo da escola e de seu
material figuravam entre as obriga¢des. Igualmente ndo eram
permitidosjogos de azar nem a compra e venda ou troca de
objetos de valor. Os alunos deveriam observar essas disposi-
¢Oes inclusive nas férias (Estatuto da Sociedade Alem4, 1901).

Segundo Hofmeister (1986, p. 26) esse era o regulamento
original da escola, revelador daquela época em que a disciplina
e a hierarquia moldavam o cardter e a personalidade dos jovens.
Esses dispositivos revelavam uma moralidade ligada ao mundo
do trabalho no caso, a Escola de Meninos da Sociedade Alema.

A guisa de conclusio

criacdo da Escola de Meninos da Sociedade Alem3, no século

XIX, marcou um periodo em que havia poucas escolas

de regime regular na cidade de Porto Alegre. Desde sua
fundacao, seus principios filoséficos e educacionais pautavam
por disciplina, respeito a hierarquia, o laicismo, a presenca de
alguns rituais escolares, a fluéncia nas linguas alem3 e portu-
guesa e condi¢des favordveis para que os jovens estabelecessem
seus proprios negdcios. Uma escola a frente de seu tempo, com
curriculo escolar diversificado, carga horaria que envolvia aulas
no turno da manha e parte da tarde, porém imersa num cendrio
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em que a escola molda o perfil do homem emancipador e provedor
do sustento da familia.

Apesar da oferta de bolsas de estudos, a taxa escolar ndo era
baixa, pois, segundo Telles (1974, p. 48), o objetivo da Sociedade
era oferecer ao publico alemdo uma escola que permitisse aos
professores criarem algo melhor e mais sélido do que outras
escolas alemis proporcionavam na época. Dessa forma, a Escola
de Meninos atendia a uma elite privilegiada, que ndo dependia
nem precisava frequentar as escolas de instrucdo publica.

Embora o diretor e a prépria Sociedade Alema destacassem
ainsercdo e o desenvolvimento do aluno de forma participativa
na sua formacao intelectual e no crescimento ético das relagdes
humanas, suscitavam duvida sobre como os alunos bolsistas
e os luso-brasileiros eram percebidos em suas relacdes e nos
desempenhos escolares, ja que nfo se inseriam nesta classe de
uma elite alema bem-sucedida.

Por meio dos documentos analisados, pode-se inferir ques-
toes que vao além da disciplina, do curriculo, dos professores,
mas principalmente a relacdo de pertencimento e identidade
existente entre a escola e seus sujeitos. Uma institui¢io alema e
laica, que oferecia em seu curriculo escolar o ensino de Histdria
Biblica, que pautava sobre os ensinamentos morais e cristios, mas
que garantia a continuidade de seu funcionamento, oferecendo
também o ensino de Portugués, a fim de aproximar os estudantes
arealidade e as caracteristicas do novo Pais.
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Escolas étnicas alemas - Deutsch Schulen - e
polonesas - Polskie szkoly - no RS e as instancias
de orientacio das sociabilidades étnicas

Fabiana Regina da Silva
Rodrigo Luis dos Santos

Introducgio

s comunidades étnicas que se organizavam no contexto

brasileiro e gaicho das migragdes histdrico-europeias,

nos séculos XIX e XX, conforme vem sendo destacado em
trabalhos académicos, principalmente no campo da Histdria
da Educacio, caracterizaram-se também pela organizacdo de
processos educacionais escolares étnicos — voltados para as
fronteiras étnico-culturais dos migrantes, articulados a partir
da organizacdo de sociedades escolares étnicas —, por entidades
comunitarias e confessionais ligadas a formacio de nticleos urba-
no-rurais. Esses espacos de cultura e poder, por isso, também
de articulacdo politica, ndo estavam desvinculados de suas
comunidades de origem ou locais de emigracdo no continente
europeu. Nesse sentido, principalmente na primeira metade do
século XX, vincularam-se a instancias de orientagdes e discursos
disseminados por drgdos oficiais, como o consulado e os agentes
consulares, as instituicdes religiosas e sociedades de apoio confes-
sionais e comunitdrias e unides de sociedades, como presencas
efetivas na comunidade receptora.

Assim, evidenciamos neste texto dois aspectos salutares: o
primeiro reside no fato de que, na complexa rede de relagdes e nego-
ciagdes do contexto brasileiro, as agéncias consulares estiveram
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atuando de maneira atenta em relagio as entidades comunitérias,
de apoio, confessionais e educacionais, e em relacdo as questoes e
aos delineamentos escolares dos migrantes e de seus descendentes,
assim como aos objetivos destes espacos culturais, politicos e de
poder, discursivamente ligados a comunidade de saida; o segundo
reside na inferéncia marcante de que, por sua vez, as sociedades
de apoio, confessionais e unides das sociedades gestaram sobre a
organizacao do ensino nas comunidades imigrantes na provincia
e, posteriormente, no Estado do Rio Grande do Sul, especialmente
até o periodo da Segunda Guerra Mundial.

No entanto, os drgdos consulares somente estiveram
presentes e atuantes, a partir da existéncia dos estados unifi-
cados e reconhecidos oficialmente, no contexto internacional. No
caso da Pol6nia, inexistente como unidade de estado e dividida
entre a Prussia, Austria e Russia, desde o século XVIII, isso sé foi
possivel a partir da reunificacfo, em 1918, durante a Primeira
Guerra Mundial e a emergéncia da Segunda Republica Polonesa,
embora institui¢des educacionais, comunitdrias e confessionais ja
estivessem presentes desde o século XIX e, mais acentuadamente,
no inicio do século XX, tanto os 6rgaos oficiais quanto as instan-
cias orientadoras, dentre elas as religiosas, foram fortalecidas
com a nova realidade politica.

No caso da Alemanha, tanto a a¢do consular quanto das
demais instancias ganharam impulso apds 1871, com a unifica¢ao
e fundacdo do Deutsches Reich (Império Alemao). Apds a queda do
Império, em 1919, decorrente da derrota alema na Primeira Guerra
Mundial, foiinstalado naquele pais o regime republicano, chamado
de Repuiblica de Weimar, que teve duracdo de quatorze anos, até a
ascensdo nazista ao poder, em 1933 — e permanecendo até 1945.
Nestas duas fases da histdria da Alemanha, também ocorrera a
atuacdo das sociedades educacionais, embora com diminui¢io
gradativa de seu poder de influéncia e decisdo sobre os educanda-
rios instalados no territdrio sul-rio-grandense e em outros estados
brasileiros. Tendo esta perspectiva em mente, o recorte temporal
sobre arelacdo das sociedades educacionais alemas com as institui-
¢des de ensino no Rio Grande do Sul ocorreu até o final da década
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de 1920, enfocando a vinculagio ao chamado Sinodo Rio-Grandense.!

Em meio a realidade de um volumoso contingente de
migrantes saidos de portos europeus como Bremem e Hamburgo,
mas, também de Génova e Veneza, no periodo aqui delimitado,
quando em condi¢des, os paises de origem passaram a preocu-
par-se em estabelecer algumas estratégias voltadas para a ndo
desvinculacao cultural, religiosa, linguistica e até mesmo politica
de seus emigrantes. Tais preocupacdes sdo vistas pelos estudos
contemporaneos, tanto no sentido de ndo os deixar desampa-
rados, reconhecendo as dificuldades da nova realidade, quanto
no sentido de ndo desvinculag¢do ampla, conforme mencionamos
acima, de garantia de direitos, amparo civil e burocratico, parti-
cipagdo politica e mobilidade social, em relagdo a novaresidéncia,
de formacdo de redes de apoio, expansio religiosa e, até mesmo,
de possibilidades de retorno e de inten¢des de estabelecimento
de coldnias ultramarinas.

Em meio ao cendrio exposto, ndo podemos nos desaper-
ceber das questdes culturais e identitarias envolvidas, decisivas
para que fossem tomadas as decisdes e atitudes mencionadas
em relacdo a formacdo de comunidades, grupos e sociedades
escolares étnicas, reconhecendo em tais formacdes processos
culturais e identitario-relacionais, impulsionados na percepg¢io
e manutenc¢do da diferenca (CUCHE, 2002) e (HALL, 2006) e nas
fronteiras da etnicidade (BARTH, 2000).

Fundado na cidade de Sdo Leopoldo, RS, em maio de 1886, o Sinodo Rio-
-Grandense teve como objetivos congregar e formatar uma identidade teoldgica,
confessional e cultural para as comunidades evangélico-luteranas provinciais
- e, apos 1889, estaduais. A iniciativa de organizagfo sinodal partiu do pastor
Wilhelm Rotermund, da Comunidade Evangélica de Sdo Leopoldo, com apoio de
pastores e liderangas de outras seis comunidades. Em 1901, houve uma mudanca
na denominacfo da organizacdo religiosa, que adotou o nome de Igreja Evan-
gélica Alem3 do Rio Grande do Sul, sendo o Sinodo Rio-Grandense seu drgio
de governo, embora com fortes ligacGes com a Igreja Evangélica da Alemanha
- especialmente no que dizia respeito ao envio de pastores para o Brasil e a
formacdo de futuros clérigos, nascidos no Brasil, assim como ao apoio no setor
educacional. Em 1949, o Sinodo Rio-Grandense se funde com outros dois Sino-
dos (de Santa Catarina e do Parand), e formaram a Federagdo Luterana, que, no
ano de 1962, adotou o nome de Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil
(IECLB). Os sinodos independentes que existiam até aquele momento foram
extintos em 1968, constituindo a IECLB como corpo eclesistico-juridico inico.
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Para Cuche (2002, p. 238) as culturas sdo passiveis de
“trabalho”; assim, sdo processos descontinuos. Estes processos
descontinuos permeiam a percepg¢io de fronteiras e identidades,
nas quais “as caracteristicas que sao levadas em consideracao
nio sdo a soma das diferencas ‘objetivas’, mas somente aquelas
que os proprios atores consideram significantes” (BARTH, 2000,
p. 195). Neste escopo, “a identidade é irrevogavelmente uma
questdo histdrica” (HALL, 2006, p. 33)-

No intuito de contextualizar, discorremos brevemente
sobre a formagdo das comunidades étnico-polonesas e alemas
no RS,*situando a formacgdo das institui¢des escolares étnicas e o
processo escolar e das instancias de orienta¢do. Em um segundo
momento, focalizamos a relagio estabelecida entre as instancias
de orientagdo, em relagdo aos processos educacionais escolares
articulados em tais comunidades étnicas e as respectivas socie-
dades escolares, evidenciando discursos e negociagdes circulantes.

Buscamos pensar como estas questdes foram sendo articu-
ladas na pratica e retomamos algumas reflexdes e ponderacdes
discutidas por Silva (2019), em relacdo aos poloneses no Brasil
e seus processos de sociabilidade étnica, aqui focalizando o RS,
assim como os estudos realizados por Santos (2018), referentes aos
aspectos confessionais, politicos e educacionais dos imigrantes
alemies e de seus descendentes neste estado. No entanto, nio
temos a pretensdo de emergir uma narrativa homogeneizante de
relacdes entre instancias de orientacgdo, as sociedades e 0s processos
educacionais escolares de ambos os grupos discutidos, uma vez que
ndo podemos desconsiderar a pluralidade de realidades e varia-
veis envolvidas nestes processos sociais. Assim, traremos alguns
aspectos que se sobressaem nas pesquisas que experienciamos
em nosso processo formativo de pds-graduacio e naquelas com
as quais temos “conversado” neste percurso formativo.

2Estas questdes tém sido amplamente debatidas em outras producdes aca-
démicas, por isso, nosso objetivo é situar de forma mais breve o leitor e, em
seguida, determo-nos ao segundo momento da proposta.

3Entre as fontes analisadas pela pesquisadora em sua Tese, estio documentos
publicos e privados do Arquivo dos Padres da Congregacio da Missdo de Sao
Vicente de Paulo em Curitiba, PR e também do Acervo da Sociedade Poldnia,
em Porto Alegre, RS.
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Migrantes poloneses e alemies no RS e a formacio de
sociedades escolares étnicas

maior concentra¢do de migrantes poloneses e de seus

descendentes no RS, enquanto identifica¢io étnica,*

estd localizada na regido norte e das Missdes, porém, as
primeiras levas chegaram a regifo da Serra gatucha, a partir de
1875, encontrando, ja instalados, os migrantes italianos. Com
a chegada de mais grupos nos anos seguintes, organizaram-se
outros destinos que ndo a Serra gadcha, entre eles, a capital do
estado, a cidade portuéria de Rio Grande e, como as terras das
regides norte e das Missdes ainda estavam “disponiveis”, do
ponto de vista do projeto de colonizagio oficial e, depois, das
empresas colonizadoras, também serviram de local para esta-
belecer esses imigrantes. Entre os principais destinos destes
migrantes, podemos destacar os Municipios de Guarani das
Missdes, Aurea e Erechim. Conforme Malikoski e Luchese:

O primeiro nucleo de imigrantes poloneses no Rio Grande
do Sul foi formado em 1875 por 26 familias que vieram
da Silésia sob a dominacgfo da Prussia e se instalaram
entre 0os municipios que correspondem atualmente a
Carlos Barbosa e Garibaldi. Eles teriam chegado junta-
mente com os imigrantes franco-suicos e italianos que
se estabeleceram na colonia Conde D’Eu. Alguns autores,
como Kozowski (2003), defendem a ideia de que a vinda
de imigrantes poloneses teria ocorrido ainda em anos
anteriores, juntamente com a imigracfo alema de 1854.
Segundo Gardolinski (1958) e Gluchowski (2005), 0s
maiores contingentes de imigrantes poloneses chegaram
ao Rio Grande do Sul entre os anos de 1886 € 1894 e entre
1908 e 1912. A criacdo da colénia Conde d’Eu ocorreu em
1870, em area cedida pelo governo imperial nas encostas

4Os migrantes poloneses tiveram distintos locais de saida em uma Pol6nia
dividida e inexistente como unidade politica e geografica de Estado e portavam
documentos de origem prussiana, austriaca e russa. Assim, entendemos as
definicdes identitdrias, a partir das autoatribui¢des e da diferenca.
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da Serra Gaucha, conforme Ato de 24 de maio do presi-
dente da Provincia sul rio-grandense Jodo Sertério, dando
origem, em 1875, a0 primeiro nicleo de imigrantes polo-
neses instalados no Rio Grande do Sul (2017, p. 89).

Quanto aos imigrantes alemaes — ou melhor, dos estados
alemaes pré-unificacdo —, suavinda ao Rio Grande do Sul atendeu
aalgumas necessidades e ideias do governo provincial e imperial.
Segundo Tramontini (2003), dentre os fatores para a efetivagdo
deste projeto colonizador, estavam: a) a politica de branquea-
mento da populacdo; b) amphagao populacional na provincia
sulina; c) diversificacdo econdmica e implantacio da pequena
propriedade rural; e, d) aumento de efetivo militar para o Império
recém-independente. A Colonia Alema de Sdo Leopoldo foi criada
em julho de 1824; nos anos seguintes, e ao longo do século XIX,
outras colonias foram criadas em diferentes regides provinciais,
tanto por iniciativa publica quanto por interesses particulares.

Iniciativas educacional-comunitarias e confessional-ét-
nicas, através de sociedades escolares e professores pagos pelos
proéprios migrantes, estavam presentes entre aleméaes e poloneses
desde os primeiros anos da migracao. No caso dos poloneses, a
primeira escola, assumidamente étnico- polonesano RS, datade
1894 em Rio Grande, trata-se da Sociedade Escolar Aguia Branca;
embora, os migrantes na Serra gatucha ja frequentassem escolas,
em geral dividiam estes espagos com migrantes italianos. Jd em
1897, apds a fundacdo da Sociedade Towarzystwo Zgoda (Socie-
dade Concoérdia) em Porto Alegre (1896), presidida por Feliks
Bernard Zdanowski - tipdgrafo e editor, lideranca étnica entre
migrantes da regido do 42 Distrito, criaram, entdo, a Sociedade
Escolar Aguia Branca na capital e, logo em seguida, a Sociedade
Tadeusz Kosciuszko na mesma cidade. Assim, foram se espa-
lhando sociedades escolares em distintos nicleos de migrantes
pelo estado, como pelo restante do Pais, principalmente apds a
reunificacdo polonesa.

Malikoski e Luchese (2017, p. 88) analisam o processo
de organizacdo e estruturacdo das escolas polonesas no Rio
Grande do Sul, entre 1875 a 1939. Conforme os autores, naquele
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periodo “foram priorizados o ensino elementar e a manutencio
de especificidades étnicas, como lingua, religiosidade e valores
culturais poloneses”, por isso, afirmam que “a cultura étnica foi
um elemento importante na estruturacio de processos associa-
tivos e comunitarios da imigracao polonesa, que promoveu a
estruturacio de escolas na maior parte dos seus nucleos coloniais”.
Da mesma forma, esses processos foram conduzidos, no viés da
cultura étnica, pelos migrantes alemaes.

Asprimeiras escolas comunitarias e confessionais fundadas
pelos imigrantes alemaes datam dos primdrdios do processo colo-
nizador. As mais antigas datam de 1826 (em Sao Leopoldo), 1828
(em Campo Bom) e 1832 (em Novo Hamburgo) - sendo institui-
cdes ainda existentes nestes municipios. Nestes educandérios, a
pratica docente era realizada por professores particulares, pagos
pela comunidade, ou pelos préprios pastores. Com a fundacio
do Sinodo Rio-Grandense, a partir de 1886, a preocupacdo com
as escolas paroquiais e/ou comunitarias foi sendo incorporada
a agenda sinodal. Em razdes disso, muitas escolas passaram a
ter o Sinodo como sua mantenedora.

Nesse contexto, conforme Arendt (2008), sdo estabele-
cidas iniciativas significativas, como a fundac¢do da Deutscher
Evangelischer Lehereverein von Rio Grande do Sul (Associacdo de
Professores Evangélicos Alemaes do Rio Grande do Sul), em 1901,
visando formar e capacitar professores para atuarem nas escolas
comunitdrias evangélico-luteranas, assim como do Allgemeine
Lehrerzeitung fiir Rio Grande do Sul (Jornal Geral do Professor
para o Rio Grande do Sul). Outro complemento surgido naquele
periodo, mais precisamente em 1909, foi o Deutsches Evangelisches
Lehrerseminar (Semindrio Evangélico Alemao de Professores),
instalado inicialmente em Taquari.’

Quanto ao ambiente educacional provido pelo Sinodo

5Fundado no ano de 1909, nas dependéncias do Asilo Pella e Betinia, no
Municipio de Taquari. No ano de 1910, o Semindrio é transferido para as
dependéncias da Escola Sinodal de Santa Cruz do Sul (atual Colégio Maud).
Em 1926, ocorre a transferéncia da sede do Semindrio para a cidade de S&o
Leopoldo, onde foi adquirida uma sede propria, local em que hoje esta ins-
talada a Cdmara de Vereadores de Sdo Leopoldo, passando a se denominar
Semindrio Evangélico para Formacgfo de Professores.
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Rio-Grandense, mesmo com as iniciativas préprias, aspectos
financeiros e operacionais exigiram auxilios externos, vindos
da Igreja Alema e de sociedades educacionais a ela vinculadas.
Da mesma forma, apds a reunificacéo, as sociedades polonesas
passaram a receber auxilios externos através do consulado.

As Deutsche Schulen sul-rio-grandenses e instancias de
orientacio das sociabilidades

entre as sociedades evangélicas que se destacaram, no

auxilio ao Sinodo Rio-Grandense e seus educandarios, as

mais proeminentes foram a Evangelische Gesellschaft fiir die
Protestantischen Deutschen in Amerika (Sociedade Evangélica para
os Alemaes Protestantes na Ameérica), a Sociedade Berlinense para
aMissdo Evangélica-Alema na América, de Berlim, e a Sociedade
Missiondria da Basileia, esta sediada na Suica.

Em um primeiro momento, a principal forma de atuagio
destas entidades se dava através do envio de pastores para atuarem
nas comunidades evangélico-luteranas. Quando da fundagdo do
Sinodo Rio-Grandense, houve um estreitamento desta relagdo
de apoio, com o objetivo de promover uma espécie de “profissio-
nalizacdo” do pastorado, tendo em vista que muitos clérigos ndo
possuiam formacao teoldgica. Posteriormente, ja no século XX,
estudantes brasileiros foram encaminhados para a Alemanha, a
fim de realizarem estudos teoldgicos e de doutoramento. Foi o
caso do pastor Hermann Gotlieb Dohms, nascido em Sapiranga,
entdo localidade pertencente ao Municipio de Sdo Leopoldo, RS.

Visando também fomentar a qualificacio de professores que
atuavam nas escolas paroquiais — sendo que muitos professores
tinham pouca instrugéo, ensinando apenas aspectos bdsicos aos
alunos -, as autoridades sinodais buscaram apoio na Alemanha,
paramelhorar o quadro educacional aqui estabelecido. Ao mesmo
tempo, havia certa concorréncia entre instituicdes de ensino
catdlicas e evangélico-luteranas. Ampliar a capacidade pedagd-
gica e estrutural das escolas sinodais e comunitarias também era
uma forma de atrair publico, sobretudo no que tangia a educagio
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feminina e das familias mais abastadas de origem alema.

Nagquele periodo, a principal entidade responsével pelo envio
de professores e auxilio financeiro foi a Sociedade Evangélica de
Barmen. Estes docentes atuaram tanto em escolas primarias como
no ensino secunddrio, sejam em comunidades ou escolas mais
imponentes, como a Escola Evangélica de Santa Cruz do Sul e o Evan-
gelisches Stift, em Hamburger Berg (entdo distrito de Sdo Leopoldo).
A partir de 1900, campanhas financeiras realizadas no Brasil e na
Alemanha permitiram que filhas de pastores fossem encaminhadas
para estudar em educandarios alemées. Foi o caso de Frida Pechmann,
filha do pastor Johann Friedrich Pechmann, presidente do Sinodo
Rio-Grandense entre 1893 € 1900, que, a0 retornar ao Brasil, atuou
no Evangelisches Stift, no qual assumiu a dire¢do, entre 1915 € 1926.

As necessidades pastorais e educacionais do Sinodo no Rio
Grande do Sul estabeleceram lacos de dependéncia bastante
estreitos com a Igreja e sociedades de apoio alemis. O préprio
Lehrerseminar — Semindrio de Professores — teve, na primeira década
de 1910, parte de sua estrutura administrativa instalada em Berlim,
diretamente vinculada com a Sociedade Evangélica de Barmen,
através de um Conselho Curador 14 constituido, com membros
da citada sociedade e da Igreja Evangélica Alema. Através desse
conselho, assisténcia mais incisiva era prestada em repasses de
dinheiro e instru¢io pedagdgica mais sélida. Inclusive um professor,
chamado Emil Vogel, veio ao Rio Grande do Sul por essa entidade,
para observac¢do da realidade e apoio mais direto, na estruturagio
de instituicdo formadora de docentes. Vogel assumiu a dire¢io do
Lehrerseminar em 1911, permanecendo no cargo até 1913, quando
o Comité de Berlim — como também era chamado o Conselho
Curador - indicou novo gestor, na pessoa de Friedrich Strothmann.

Além do Semindrio de Formacdo de Professores, outras
escolas tiveram dire¢do indicada ou condicionada aos critérios
da Sociedade Evangélica de Barmen, como o Evangelisches Stift,
que dependia da aprovac¢do da entidade alem3, por conta de sua
dependéncia econémica.

Entretanto, a atuagio de representantes da Alemanha,
tanto da Igreja quanto das sociedades educacionais, desper-
tava diferentes opinides entre o pastorado sinodal. Enquanto
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alguns clérigos viam como importante e necessario o auxilio
dado e avinculagdo com as entidades na Europa, outros tinham
preocupacio com a a¢do dos pastores e professores enviados ao
Rio Grande do Sul e, até mesmo, com as intencionalidades dos
mesmos, em relacdo ao Sinodo e as suas escolas.

Emjaneiro de 1912, 0 pastor Johann Friedrich Pechmann, de
Novo Hamburgo, manteve comunicagio com os lideres sinodais
acerca dos problemas resultantes da comunicagdo que profes-
sores e pastores faziam com o pastor Martin Braunschweig,
representante da Igreja Alema no Brasil. Além dos assuntos
propriamente eclesidsticos, Braunschweing intermediava a vinda
de professores e professoras, o encaminhamento de mocgas para
estudarem na Alemanha, além de financiamentos para escolas,
estabelecendo conexdo com as sociedades de apoio 14 sediadas.
Diante da atuagfo do referido pastor, comunidades solicitavam,
sem mediacao direta dasliderancas sinodais, a vinda de pastores,
recursos financeiros e auxilio docente. Em alguns casos, demons-
travam inclusive certa relutincia em solicitar, por exemplo, a
nomeacdo de algum professor vinculado ao Lehrerseminar. Para
o pastor Pechmann, essa situacéo representava uma “afronta” as
autoridades constituidas, que estavam a testa da Igreja Evangélica
no Rio Grande do Sul. Era preciso maior rigor na manuten¢do da
ordem hierdrquica, definindo os limites de atuacdo dos agentes
confessionais alemaes e das entidades que representavam, assim
como o real papel dos professores na estrutura comunitaria.

A eclosdo da Primeira Guerra Mundial, em 1914, representou o
aumento das dificuldades na relacdo entre o Sinodo Rio-Grandense
eassociedades educacionais alemas. Nao apenas no tocante a comu-
nicacdo propriamente dita, mas de forma mais acentuada no que se
relacionava ao envio de pastores e professores para o Brasil, assim
como o intermédio de aportes financeiros para os educandarios aqui
instalados. Isso gerou um ambiente de instabilidade nas principais
escolas sinodais, como 0 ja mencionado Evangelisches Stift, cujo corpo
docente e amanuten¢io do erdrio dependiam diretamente de apoio
proveniente da Alemanha - em sua maior porcentagem.

Findado o conflito mundial, ocorreram mudancgas no regime
politico-alemio, com a ado¢do do modelo republicano, além de
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um empobrecimento geral no pais. A necessidade de realinha-
mento nas financ¢as modificou a érbita na qual as sociedades
de apoio circundavam. Com isso, o apoio dado aos evangélico-
-luteranos no Rio Grande do Sul tem drastica diminuic¢do, no
decorrer da décadade 1920. Essa situacao fez com que a formacao
de pastores passasse a ser iniciada dentro do préprio Sinodo,
assim como a amplia¢do do papel do Semindrio de Professores,
no preenchimento de vagas docentes, nas escolas comunitarias e
paroquiais. Em 1924, o Sinodo Rio-Grandense passou a integrar
0 Deutscher Evangelischer Kirchenbund (Federacdo Eclesidstica
Evangélica Alem3), com estreitamento de lagos com a Igreja alema3.
Nos anos posteriores, essa ligacdo foi utilizada pelo Partido
Nazist, como forma de cooptagdo no Exterior.

Escolas étnicas polonesas - Polskie szkoly no Rio Grande
do Sul e as instancias de orientacio das sociabilidades

mbora existissem orienta¢des mais gerais desde a Polonia

tripartida, destacando-se aquelas as entidades religiosas

vicentinas e lazaristas, Sagrada Familia e Caridade, Escola
Popular (progressista e anticlerical — Lddz), Departamento de
Educacdo em Lwow e os “cOnsules austriacos”, ligados a Sociedade
Geografica e Comercial, com sede em Lwéw® — presentes entre
os migrantes no Brasil, desde o final do século XIX, etnicamente
poloneses’ e membros da organizagao burocratica de dominio
austro-huingaro, antes da reunifica¢io, as sociedades escolares
étnico-polonesas nio estavam articuladas a uma orientagao
efetiva e com unicidade de atuacdo.

Dentre as instancias de orienta¢do das sociabilidades, principal-
mente os 6rgaos oficiais e laicos, a inexisténcia de Estado unificado

¢Sociedade Geografica e Comercial com sede em Lwow, parte austriaca da
Polonia tripartida, era o 6rgio responsavel pela emigragfo polonesa para a
América Latina. Por ter maior autonomia em rela¢fio aos dominios da Russia
e da Prussia, a regido contava com sociedades comerciais, cientificas e movi-
mentos populares e sindicais.

"Entre estas liderancas destacam-se nomes como Stanislau Klobukowski, um
dos grandes articuladores em relacio as questdes culturais e politicas polo-
nesas no Brasil e na América do Sul.
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ndo lhes dava condi¢des de plena acdo. Neste sentido, mesmo que as
questdes culturais e identitdrias estivessem presentes e motivassem
a existéncia destas iniciativas, cada lugar ou niicleo em estados da
Federacfo tinha sua prépria dindmica e, por vezes, desvelava-se
bastante destoante, inclusive dentro do préprio estado.

Com a reunifica¢cdo da Polonia, durante a Primeira Guerra
Mundial em 1918, e o reconhecimento legal e politico da Polonia
restituida por paises como o Brasil, logo apds 1920, instala-se em
Curitiba-PR, érgéo oficial — consulado polonés -, tendo como
consul Kazimierz Gluchowski que, além de diplomata, jornalista
eintelectual, era um ativista social e estava no Brasil desde 1919.

O consul Gluchowski apresenta-se bastante presente e
atuante entre os poloneses no Brasil e, no intuito de mapear a
situa¢do da migracdo polonesa no Pais e iniciativas associativo-

-étnicas, principalmente a escolar, realizou itinerarios de viagem
e pesquisa por distintos locais, coletando dados e articulando
liderancas e acdes; levantando potencialidades e necessidades e,
acima de tudo, incentivando a amplia¢do das possibilidades de
sociabilidade e de educagio escolar étnico- comunitaria e confes-
sional. Emrelagdo a educagao escolar, os relatos de Gluchowski
mostram sua visdo de precariedade das organizagdes e do perfil
de ensino das escolas (GLUCHOWSKI, 2005), com professores
leigos e instala¢des e materiais improvisados, muitas delas, para-
lisadas durante a Primeira Guerra Mundial.

Asinstancias de orientacio das sociabilidades acima mencio-
nadas, existentes de forma subversiva na Pol6nia tripartida,
ou sediadas na Galicia austriaca, que atuavam com migrantes
poloneses, foram quase paralisadas durante o conflito mundial,
voltando-se exclusivamente ao objetivo de unir forcas para
retomar a independéncia, captando homens e recursos para a
batalha, inclusive entre os emigrados.

Assim, a reunificacio da Poldnia significou muito para os
poloneses na didspora, para a etnicidade e para a sociabilidade.
Muitas expectativas se colocaram em torno deste momento.
Nessa condi¢do, a partir de objetivos nacionalistas e de inte-
resses multiplos da Segunda Republica, intelectuais poloneses
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foram incentivados a migrar, tratava-se de pessoas dispostas a
realizarem, na didspora, um trabalho voltado para tais objetivos
(SILVA, 2019). Além do consulado, representando cristianismo
catdlico, os religiosos vicentinos estabeleceram em 1920 a Vice-
-Provincia Polonesa no Brasil (1920)ligada a Provincia da Cracdvia,
fato que fortalecia as a¢Ges educacionais escolares e clericais, no
intuito de frear o avango do anticlericalismo entre os migrantes.

Foineste contexto que as tentativas de unifica¢do da atuacgéo
das sociedades polonesas, principalmente as escolares, objetivo
nfo alcancado em tentativas realizadas anteriormente, foram
novamente recolocadas no cendrio. Porém, é importante destacar
que, conforme Wachowicz (s/ano, p. 8), a partir de 1900 “nota-se
uma clara divisdo da comunidade em dois blocos”:

- Progressistas anticlericais — imigrantes e intelec-
tuais de formacio esquerdista pds-revolugido de 19035, politicos
ligados ao Partido Socialista Polonés 1892 - esquerda progres-
sista, liderancas étnicas, professores comunitdrios, nacionalistas,
profissionais liberais, membros do Grupo de Lwéw, membros
da Magonaria, entre outros;

- Clericais - religiosos vicentinos e Verbitas, membros do
Grupo de Lwéw, intelectuais, professores comunitdrios e paro-
quiais, liderancas étnico-nacionalistas, membros da Magonaria,
entre outros.

Assim, eram pensadas por grupos antagdnicos, de distintas
posi¢des culturais e ideoldgicas — catdlicos clericais e progressistas
anticlericais, mas em ambos os lados estavam também posturas
nacionalistas e esquerdistas; na impossibilidade de unirem-se sob
uma Unica organizacio, foi oficializada em Curitiba-PR, a partir
de 1920, a criacdo de duas unides de sociedades — instancias de
orientacdo das sociabilidades voltadas para o funcionamento das
sociedades, entre elas as escolares. Estas unides das sociedades
receberam o nome de Kultura e Oswiata — a primeira de orientagao
progressista e, a segunda, clerical (SILVA, 2019).

Conforme Silva (2019), 0 estado do Parand possui a maior
comunidade de migrantes poloneses e descendentes no Brasil,
por isso estas instincias de orientacdo das sociabilidades
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centralizaram-se naquele estado. As unides Oswiata e Kultura
congregaram e orientaram, durante a primeira metade do século
XX, sociedades escolares, culturais, recreativas, religiosas e
esportivas, ligadas a comunidade polonesa no Brasil. Atuavam
naimprensa étnica e pedagdgica, com a producio de materiais de
noticias e informes e nas atividades sociais, religiosas, educacio-
nais e culturais e para o uso dalingua portuguesa (SILVA, 2019).

Sob este novo “animo”, as sociabilidades ja existentes, porém,
paralisadas durante a guerra, foram revitalizadas e também foram
criadas muitas outras, principalmente voltadas para a educagio
escolar e com linhas de acio bastante claras. Junto dessas ag¢oes
e em perspectiva de apoio a tais organizagdes sociais, notou-se
a presenca do consulado como érgéo oficial do Estado polonés,
que ressurgia, cuja atua¢do do consul Kasimierz Gluchowski se
articulou em termos culturais e nacionalistas, e em posiciona-
mento progressista, mas que ndo se opunha a existéncia destes
grupos distintos, acreditando que a disputa entre ambos poderia
ser proveitosa para fomentar o amplo desenvolvimento social,
educacional e cultural.

Esta fase trouxe autoestima aos poloneses migrantes e
vitalidade aos processos culturais e identitdrios articulados nas
sociabilidades polonesas, em estados brasileiros. A reunifica¢do
fomentou a multiplicacdo de sociedades. Para Renk (2009, p. 52),
as sociedades eram “um importante espacgo de sociabilidades e de
manutencio da identidade étnica”. Esta fase é a parte mais fértil
dentro da primeira das trés etapas da identidade polonesa no Brasil,
desenvolvidas por Siuda-Ambroziak (2017). Conforme Gluchowski:

A acfo que foi iniciada em 1920 seguiu a seguinte linha:
antes de mais nada, era preciso criar um quadro dentro do
qual pudesse encerrar-se o trabalho no campo da reforma
escolar, um quadro organizativo que reunisse as socie-
dades, associagdes e pessoas que trabalhavam nessa area.
Simultaneamente era preciso proceder a um esfor¢o para
reorganizar o magistério, ou para associd-lo, eliminando
os elementos indesejaveis, formando-se novas pessoas,
elevando o seu nivel civico, moral e profissional. [...] havia
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a questio dos manuais escolares, dos programas, das
bibliotecas e da educacio extra-escolar, dos contatos com
a pdtria de origem, etc. (2005, p. 177).

Em relacdo as escolas polonesas, Malikoski (2014, p. 65)
destaca que foi “nesse tempo, de uma Polonia independente, que
havera um fluxo maior de professores e educadores poloneses
para o Brasil, com o objetivo de melhorar o processo de ensino
étnico daimigracdo com acompanhamento oficial”. Nesse sentido,

“uma das primeiras iniciativas foi trazer da Polonia uma equipe
de professores profissionais para atuarem na organizag¢ido do
ensino”. No entendimento da constru¢do da nacionalidade dentre
as sociabilidades étnicas, a escola polonesa teria que ser atuante,
com ensino continuo durante o ano, com praticas escolares em
Lingua Polonesa e estudos sobre cultura e histéria da Poldnia,
questdes vistas como imprescindiveis aos processos culturais
das novas geracgdes (SILVA, 2019).

No entanto, a “equipe” que fez este “reforco”, efetivando
acoes como formacgdes aos professores e auxilio na organizagdo
das sociedades, buscando meios de superar as condi¢des de
ensino precdrias e em baixo nivel, conforme destacado pelo
consul Gluchowski (2005), ndo tinha niimero muito substancial.
Conforme Malikoski (2014, p. 65), “de acordo com a relagdo
dos professores poloneses do consulado em Curitiba, no ano de
1937, 0 numero desses instrutores era de seis”. Entendemos que,
mesmo sendo um importante estimulo, ndo supriu a caréncia
das comunidades espalhadas pelo Pais, tendo em vista outro
dificultador: o fato de que, com o decorrer da Primeira Guerra
Mundial, liderancas e intelectuais étnicos, entre eles, alguns
professores, haviam partido como voluntarios para a Frang¢a ou
para a Galicia, e muitos néo retornaram (SILVA, 2019).

O trabalho desses representantes era financiado pelo
governo polonés, desde que cumprissem os critérios e as exigén-
cias estabelecidas pelos 6rgdos oficiais, dentre eles: critérios de
atuacdo e moralidade, incentivo a posicionamentos nacionalistas
e disseminacdo da cultura imaginariamente polonesa, no sentido
de Anderson (2008). A func¢io da “equipe” esteve mais voltada

92 Escola no Rio Grande do Sul (1889-1950)



a orientacdo geral das atividades e articulacdo de formacGes e
incentivo, para que estudantes se tornassem novos professores.
Em relacdo aos objetivos ligados aos processos educacionais
escolares, Malikoski (2014, p. 65) ressalta que “a atividade desses
instrutores estava voltada para a orienta¢do pedagdgica e a orga-
nizagado de cursos de aperfeicoamento para docentes das escolas
étnicas polonesas”.

Em relacdo as sociedades escolares, outro ponto a ser consi-
derado € o fato de que o aumento da estima dos migrantes com
areunificacio nfo significou o aumento de suas possibilidades
de financiar a manutencio das sociedades e dos profissionaisa
elas ligados. Entdo, expandir a rede de escolas étnicas exigia
ter certo apoio financeiro da Polonia ressurgida. Isso tudo vai
gerando condic¢des e meios de controle e cobranga, por parte
de instituicdes oficiais polonesas, que precisavam contar com
apoios locais. Neste sentido, a criacio de organizagdes amplas,
como instancias de articulagdo e disseminacdo de orientacdes,
era uma boa estratégia para tentar minimizar as dificuldades
encontradas e potencializar a persegui¢do aos objetivos deli-
neados pelo contexto amplo.

Voltando-se para os objetivos delineados com a reunificagio,
a partir da oficializacdo de Kultura (1920) e Oswiata (1922) e a
articulacdo de membros das sociedades polonesas, organiza-
ram-se varios cursos de formacao, pautados em uma proposta
de educacgio desde a Polonia, mas, também, em didlogo com os
contextos locais. Estes cursos eram compartilhados por membros
de posicionamentos distintos (clericais e anticlericais).

Em rela¢do ao apoio financeiro, pode ser mencionado
também o fato de que o consulado concedia 12% de financiamento
para manutengio das escolas; além disso, dentre as providén-
cias tomadas estava o envio de livros e materiais didaticos da
Polonia e doagdes pessoais de acervos realizadas até mesmo
pelo préprio cénsul, a amplia¢io da imprensa/jornais, revistas,
almanaques, calenddrios, fundac¢io de editoras préprias, livros
didaticos e bibliotecas, Manuais Escolares e Cartilhas. Isso tudo
possibilitava ampliar a circulacio de ideias e representagdes, arti-
culando-se a referéncias cultural-nacionalistas — fortalecimento
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do pertencimento nacional e imaginac¢io nacional — e também
religiosas, proficuidade da lingua e formacdo de uma camada
intelectualizada, desenvolvimento de empresas e comércio étnico,
criacdo de associacGes de professores e cursos de formacdo,
bibliotecaslocais e volantes, professores locais e volantes e grupos
de juventude.

Conforme Bourdieu (2007, p. 222), “inimeras caracteristicas
nacionais da atividade intelectual devem ser referidas as tradigdes
dos sistemas escolares cuja especificidade deriva de uma histéria
nacional particular, e, sobretudo de sua historia especifica no
interior desta histdria”. Estas histdrias especifico-nacionais sdo
enquadramentos discursivos, relembrados por Anderson (2008),
e comunidades imaginadas.

Porém, a proficuidade deste trabalho das instdncias de orien-
tacdo ndo reverberava de forma tio efetiva no RS, quanto no
Parand, onde estavam sediadas, embora os professores gatichos
participassem das formagdes, e Guarani das Missdes tenha se
tornado um nucleo destas formacdes. Conforme Silva (2019),
muitas sociedades escolares optaram por permanecer sem orien-
tacdo em relacdo as duas unides (Kultura e Oswiata), sendo que
o percentual de adesdo a Kultura desvelou-se maior, atendendo
a uma tendéncia de influéncia do aspecto tedrico-politico posi-
tivista neste estado.

Os agentes oficiais ligados a atuagdo consular visavam articu-
lar-se aos discursos de identidade étnico-cultural pretensamente
unificada - coesdo do grupo étnico nos processos de sociabi-
lidade entre os migrantes (SILVA, 2019). Entre estes estavam
os agentes e intelectuais étnicos e a imprensa. Tais liderancgas
buscavam garantir que as sociedades educacionais atuassem
embasadas também em percep¢des educacionais da Polonia e
da educacgdo polonesa, compartilhando com as pretensoes da
instancia de orientagdo — Kultura. J4 a instancia de orientacio
religiosa — Oswiata voltava-se especialmente para os aspectos
cultural-religiosos e nacionalistas.

O funcionamento das instdncias de orienta¢do das sociabili-
dades polonesas é duramente atingido com a politica e o decreto
de nacionalizacdo, e as agdes restritivas em relacio aos aspectos
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culturais étnicos a partir de 1938 e, logo em seguida, com o inicio
da Segunda Guerra Mundial e a invasdo da Pol6nia pelas tropas
alemis. Com o inicio do conflito, ha uma quebra no apoio da
Poldnia as sociedades e instaura-se o governo polonés no exilio.

Instancias de orientacao das sociabilidades étnicas entre
os migrantes alemaies e poloneses e a educacio escolar

entre as possibilidades de atuagdo das instancias de

orientacdo das sociabilidades étnicas, a educacio escolar

praticada nas sociedades escolares comunitdrias e confes-
sionais foi vista como prioridade por seu potencial de inser¢do
e cobertura de distintos campos do desenvolvimento humano e
social, potencializando novas possibilidades aos seus emigrados,
nos novos lugares de acolhida, e mantendo a vinculagdo com a
lingua, religiosidade, cultura e histéria da antiga patria.

Para Bourdieu (2007) a escola oferece itinerarios — métodos
e programas de pensamento, esquemas intelectuais e linguis-
ticos, que balizam os sentidos e significados compartilhados
nas praticas pedagdgicas, articuladas com programas de ensino,
literaturas, manuais. Bourdieu (2007) ressalta que “os individuos
‘programados’, quer dizer, dotados de um programa homogéneo
de percepc¢do, de pensamento e de a¢do, constituem o produto
mais especifico de um sistema de ensino”. Para o autor,

[...] aescola, incumbida de transmitir esta cultura, constitui
o fator fundamental do consenso cultural nos termos de
uma participagdo de um senso comum entendido como
condi¢fio da comunicacfo. O que os individuos devem a
escola é, sobretudo, um repertdrio de lugares-comuns,
nfo apenas um discurso e uma linguagem comuns, mas
também terrenos de encontro e acordo, problemas comuns
emaneiras de abordar tais problemas comuns (2007, p. 206).

Neste sentido, na educag¢io escolar étnica o trabalho do inte-
lectual (religioso oulaico) e do docente foi visto como algo decisivo
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e vital, um agente cultural e, por isso, tinha que ser diferenciado,
buscava professores que, além de ensinar, fossem capazes de
desempenhar um efetivo papel social; assim, a formacao imediata
de professores, com um perfil claro em relagéo as distintas orien-
tacdes, foi um dos objetivos.

No entanto, a cultura néo é estdtica, ndo se define a partir
de quadros de significados, mas trata-se de algo dindmico, que
se ressignifica e se transforma, uma vez em contato com novas
realidades e possibilidades de significacdo, com as experiéncias
individuais e situagdes de discursos e negociagdes em relacdes
culturais e de poder, em trocas simbdlicas. Para Bourdieu (2007,
p. 208), “o campo cultural transforma-se por reestruturagdes
sucessivas e ndo através de revolugdes radicais”, ainda, para este
autor, “ela constitui um conjunto comum de esquemas funda-
mentais previamente assimilados, e a partir dos quais se articula”,
desdobrando, assim, “uma infinidade de esquemas particulares
diretamente aplicados a situagdes particulares”.

A aprendizagem escolar delega aos sujeitos um conjunto
geral de esquemas intelectuais fundamentais, profundamente
interiorizados, um habitus cultivado (BOURDIEU, 2007). Este
habitus cultivado dard base ou influencia a forma particular de
agir socialmente. Porém, embora articuladas a uma proposta
ou intencionalidade com pretensdes homogeneizantes, consi-
derando a dindmica cultural, cada uma das escolas articuladas
em sociedades escolares étnicas possui suas particularidades,
que estdo ligadas a diversas questdes, entre elas, o meio onde
estdo localizadas — se urbano ou rural, permeado de relacdes
interétnicas variadas ou limitadas.

Consideracoes finais

estacamos o papel de agentes e institui¢des externas
como instancias de orientacdo nestes processos educa-
cionais, culturais e étnico-identitirios dos migrantes
poloneses e alemaes, articulando-se aos discursos nacionalistas,
assim como dentro de um contexto de propaganda e condugio
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de projetos imperialistas em escala global e de expansao reli-
giosa. Nessa dire¢do, efetiva-se uma forma de atuacgéo aliada aos

discursos pautados em objetivos étnico-identitdrios, naciona-
listas, culturais econdmicos e politicos, entre eles, da pretensa

homogeneidade das defini¢des culturais e de representacdes de

polonidade e germanidade, principalmente nos processos educa-
tivos étnico-escolares e, também, intencionalidades voltadas

tanto para a sociedade de inser¢do quanto para a de origem.

Os espacos educacional-escolares e étnicos, como parte
das sociabilidades dos migrantes, em suas praticas pedagogicas
e redes de articulago e estruturacgdo, sido efetivos lugares de
permanente pratica politica, em uma compreensao mais ampla e
complexa deste conceito, amparada em embasamentos tedricos
como os da Histdria Cultural. Perceber as escolas e a educagio,
através deste olhar, permite langar novos olhares para estes
processos histdricos e renovar a compreensdo da sociedade e
dos exercicios de poder e participagao.
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A figura do professor paroquial: contribuicdes
para a formacio de professores (1900-1945)

Cristiane Backes Welter

Consideracoes iniciais

capitulo discute, a partir dos resultados de uma pesquisa

realizada, em narrativas da Histdria Oral, a figura do

professor paroquial como parte de um verdadeiro
processo de estabelecimento, construc¢io e manutenc¢do da cultura
alem3, em uma terra considerada “sem dono”, até entdo desco-
nhecida, inexplorada e estranha — Picada Café, RS, Brasil, no
periodo de 1900-1945. Investigar o surgimento desse personagem
histérico impar, as multiplas funcdes que desenvolvia, dentro das
colonias teuto-brasileiras, e as contribuicdes desse personagem
real para a formacdo de professores, na Regido do Sul do Brasil,
sd0 os objetivos deste estudo.

Entender o passado é fundamental para se compreender o
presente, especialmente, quando o foco de investigacio é um perso-
nagem impar na histéria da educaco brasileira. Essa temdtica visa
conhecer praticas e interesses coletivos de uma determinada época,
bem como seus objetivos e sua influéncia na formagao de professores
de nosso Pais. Conforme Faria Filho (2003), a0 interrogarmos os
processos histdricos de escolarizacdo no Brasil, é possivel refletir
sobre espacos, tempos, conhecimentos escolares e sociais, que
contribuem para a descoberta de infinitas possibilidades de viver e de
fazer ainstitui¢io escolar e, consequentemente, de formar sujeitos
que ali habitam, como o professor paroquial — foco desta pesquisa.
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As fontes primdrias dessa investigacdo foram pesquisas
desenvolvidas pelos Professores Doutores Lucio Kreutz e Arthur
Blasio Ramboj; entrevistas com um ex-professor paroquial, Jodo
Leopoldo Schaefer, e entrevistas com ex-alunos da escola paro-
quial catdlica, no Municipio de Picada Café, RS: José Alberto
Welter, Lucena Schabarum Welter, Arno Indcio Utzig, Olivia
Diel, Elizabetha Leonida Hoffmann, Edvino Hansen, Elizabeta
Ilga Hansen, Jacob Hoffmann e Jodo Hoffmann.

Historia Oral: caminho metodoldégico

ara compreender as praticas pedagdgicas desenvolvidas

pelos professores paroquiais e suas influéncias na histéria

daeducacdo brasileira, é necessario dar atengdo arealidade
que permeou suas agdes, ou seja, o contexto histdrico, social,
politico, econdmico, cultural e religioso. Igualmente, a percep¢ao
do atual contexto que permeia nossos olhares, anélises e acdes.
Pensar e refletir sobre a praxis exige a percep¢ao de que o inves-
tigador tem sua construgdo histdrica e cultural, pois os valores
que estdo imbuidos em nossos olhares e reflexdes também foram
constituidos historicamente e permeiam nossas a¢des, como uma
fina crosta sobre a pele, imperceptivel a olho nu ou, ainda, como
sinaliza Knapp (2001), sdo fatos narrados por seus intérpretes.
No caso desta pesquisa, os intérpretes foram: um professor
paroquial de Picada Café e varios ex-alunos entrevistados, que
vivenciaram as contribui¢des da figura do professor paroquial
para a formacao de professores.

Compreender a histdria real e verdadeira exige, acima de
tudo, bom senso, pois a histdria e suas fontes de conhecimento sao
limitadas e condicionadas, da mesma forma que o pesquisador o
¢, com seus olhares e percep¢des imbuidos de suas condicionali-
dades e verdades historicamente construidas. As possibilidades
para a compreensio s sdo conhecidas, quando vence o bom senso
e a compreensdo das nossas limitagdes de seres humanos, sem
uma “bola de cristal” ou um “olho magico” verdadeiro.
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O historiador que elabora o saber é condicionado pelo
préprio mundo onde se move e a partir do qual interpreta
os fatos. Como qualquer ser humano, ele, em seu horizonte
de compreens?o, observa, analisa, conclui e d4 sentido ao
seu enunciado. Tem suas posicdes, sua histdria pessoal e seu
modo de compreender os eventos, formulando perguntas
a Histdria e fazendo com que ela responda, tornando-a
presente em sua propria atualidade e passado e conferindo-
-lhe significado para seu préprio futuro (KNAPP, 2001, p. 21).

Uso de fontes orais pelos historiadores oferece novas
perspectivas e revela novos campos de pesquisa, pois permite
descobrir as pessoas como importantes testemunhas do passadoe,
ao ouvi-las, perceber que elas sempre tém algo interessante para
dizer. Dar voz a multiplos e diferentes narradores foi o método de
investigacio utilizado, pois a memoria de um pode ser a memdria
de muitos, possibilitando a evidéncia dos fatos coletivos que tém
implicagdes histdricas, sociais e politicas (THOMPSON, 1992).

Foi necessario, inicialmente, compreender a histdria oral,
pois muitos historiadores e pesquisadores consideram o resgate
da histdria oral algo que pode ser facilmente questionado. Mas,
segundo Thompson (1992), a credibilidade da histéria oral é a
mesma que o historiador deve perceber em documentos histdricos,
pois eles foram construidos e registrados por um ser humano,
em uma época, considerando sua posicao social:

O historiador tradicional, em parte por desconfiar das
teorias preferir construir sua interpretagfo a partir de
pecas individuais de evidéncias colhidas onde quer que
as possalocalizar, é no fundo um eclético. Se desconfia da
evidéncia oral, isto se d4 principalmente porque, até muito
pouco tempo atras, ela estava, num grau que hoje parece
dificil lembrar ou escondida dele ou ndo reconhecida por
ele (THOMPSON, 1992, p. 102).

Ouseja, a subjetividade expressa através do resgate oral ou
daimpressa, em registros histdricos, é o que deve ser analisada:

José Edimar de Souza (Organizador) 101



Um dos aspectos mais polémicos das fontes orais diz

respeito a sua credibilidade. Para alguns historiadores

tradicionais os depoimentos orais sfo tidos como fontes

subjetivas por nutrirem-se da memdria individual, que

asvezes pode ser falivel e fantasiosa. No entanto, a subje-
tividade é um real em todas as fontes histdricas, sejam

elas orais, escritas ou visuais. O que interessa em histdria

oral é saber por que o entrevistado foi seletivo, ou omisso,
pois essa seletividade com certeza tem o seu significado

(THOMPSON, 1992, p. 18).

Utilizei a histéria oral nesta investigac¢do, pois ela derruba
barreiras construidas e, segundo Thompson (1992, p. 22), a
histéria oral pode “ser um meio de transformar tanto o contetdo
quanto a finalidade da histéria. Pode ser utilizada para alterar o
enfoque da prépria histdria e revelar novos campos de investi-
gacdo”. Dessa maneira, busquei estabelecer quais as evidéncias a
serem aprofundadas, para contribuir na reconstitui¢ao histdrica
da educacdo em Picada Café.

A construcio dahistdria oral é realizada em torno de pessoas
e oferece uma significacdo cultural muito ampla, mas devemos
buscar em todos os momentos a verdade da histéria oral e, para
isso, o pesquisador deve estar atento a diversos aspectos, pois a

histdria oral ndo pode nunca ser um “compartimento”
da histéria, propriamente; é uma técnica que, presu-
mivelmente, pode ser utilizada em qualquer ramo da
disciplina. Sua denominagéo também sugere — na verdade
requer — uma area de trabalho diferenciada, quando de
fato, para quem quer que tenha coletado evidéncia oral em
campo, durante qualquer espaco de tempo, é evidente que
compilar fontes orais é uma atividade que aponta para a
conexio existente entre todos os aspectos da histdria e no
para as divisdes entre eles (THOMPSON, 1992, p.104-105).

O processo das entrevistas mostrou ser o modo mais rapido
de construir um esbogo de histdria da educacdo local de cada
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comunidade e, também, ajuda a perceber alguns erros das abun-
dantes documentagdes, de registros oficiais, etc. A evidéncia oral
também pode ser utilizada para ampliar a informacao sobre os
conhecimentos especificos da histdria da educacio:

Apelando para a entrevista “como ultimo recurso
[---] passamos logo a apreciar seu enorme valor. Elas
mostraram ser nio apenas um recurso substitutivo de
fontes melhores, mas, em si mesmas, uma fonte muito
nitidamente valiosa.” De modo especial, isso mostrou
ser possivel elaborar uma série muito mais completa “de
perspectivas e insights sobre o homem [...] suas virtudes e
seus vicios, e até que ponto aquelas eram, muito frequen-
temente, o reverso destes” (THOMPSON, 1992, p.118).

O material de fontes orais é abundante e tem sido utilizado
como uma metodologia cada vez mais elaborada, com o desenvol-
vimento de técnicas especificas. Embora exista uma grande riqueza
de publicacdes impressas a partir do inicio do século XX, a maior
parte daquilo que eu queria saber era pouco discutido ou ndo existia.

Entendo que sdo construidas compreensdes e interpretacdes
coletivas para as contribui¢Oes da figura do professor paroquial na
formacio de professores do Rio Grande do Sul, pois os modos
comuns de interpretacio, sinalizados pelos participantes da
pesquisa, legitimam e ddo sentido as atividades cotidianas, as formas
de entender, interpretar e atuar na Educacao de Picada Café, RS.

O professor paroquial e suas funcdes

figura do professor paroquial e a multiplicidade de fun¢des
desenvolvidas nas coldnias teuto-brasileiras evidenciam
aspectos de sua influéncia na formacio de professores, pois,
ao ser considerado estratégia do Projeto de Restauracdo Catdlica
Regional, no periodo de 1900-19435, possibilitou a construcéo de
um sistema de normas e de exigéncias formativa aos docentes.
Kreutz (1991), tratando da multiplicidade de fun¢des do professor
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paroquial, pontua a representacao religiosa, social e comunitaria
exercida, a0 mesmo tempo em que era

consagrado figura estratégica, guardido de uma ordem
em que o sistema de referéncia era o sagrado, em que as
normas econémico-sociais se legitimavam pelas normas e
valores religiosos, numa organizagdo social alicercada na
homogeneidade de pequenos proprietarios rurais. Ele era
agente e lider de uma comunidade rural vinculada auma
atmosfera de “primazia espiritual”. Além do magistério,
suas funcdes religiosas e sociais tinham um peso especial
(KREUTZ, 1991, p. 84).

Predominava, assim, o motivo religioso na educacio, pois
era carateristica do professor paroquial ter acentuada espiritua-
lidade. A educagio era também prioridade, pois por intermédio
dela seria possivel estender o Projeto de Restauracdo Catdlica
Regional, dentro ou fora da institui¢io escolar. Dessa forma, a
Igreja catdlica via na educagio um amplo espago para a orientagio
do mundo espiritual e organiza¢do das comunidades:

Navisfo da cristandade entendia-se o homem numa pers-
pectiva dualista dentro de um quadro cédsmico-religioso
também dualista. O homem era entendido como partici-
pante acidental do mundo sensivel, onde passava como
peregrino rumo ao espiritual e inteligivel, onde deveria
erigir a moradia. Nesta concep¢io cabia d educacio
realizar o que o homem deveria ser. Ela identificava o
que pertencia ao mundo das sombras (o corpo, o desejo, 0s
sentidos, o pecado, etc.) e orientava para o mundo magni-
fico das idéias e do espirito. Punha-se em relevo o papel
daeducagio como um elemento importante que conduzia
o homem a descoberta da patria verdadeira eideal. [...] E
cumpria a verdadeira educacfo ajudar o homem a liber-
tar-se do passageiro e sensivel e encaminhé-lo para o
mundo ideal do bem e da verdade (KREUTZ, 1991, p. 86).
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Esse olhar da pedagogia cristd remete-nos a um agente desti-
nado a cumprir os deveres religiosos, vocacionais, educativos e
sociais, nas comunidades teuto-brasileiras, vinculando escola e
comunidade com ac¢des educativas e espirituais.

Nas col6nias teuto-brasileiras, o professor paroquial era um
agente da Igreja, de formacdo e do ensino; assim, sua atuagdo no
campo religioso era fundamental para o fomento da religiosi-
dade dos cidadaos, considerado, desta forma, um guardido das
tradicdes, dos valores cristdos e da ordem:

Considerado como o guardifio da ordem e destes valores,
cabia ao professor paroquial assegura-lo ndo apenas pelo

ensino, mas especialmente pelo seu exemplo de vida e pela

sua incansavel atua¢do no campo religioso e social. Era

oficio seu fomentar a ja notavel religiosidade dos campo-
neses, levando-a a seu melhor desenvolvimento. E toda a

histdria do professor paroquial comprovava que esta sua

missdo sé era fecunda quando realizada em harmonia e

sob a orientacdo do clero local. Junto com o padre, ele era

o responsavel pela organizacfo e animacio da vida das

comunidades rurais (KREUTZ, 1991, p. 87).

A Associagdo dos Professores (Lehereverein) ressaltava a
necessidade de empenho, no exercicio das fun¢des religiosas,
por parte do professor paroquial, pois abusca constante deveria
ser o caminho de Deus. Segundo Kreutz (1991), a Associa¢do dos
Professores instruia o cumprimento dos principios da educacéo
em dez pontos principais, que configuravam os fundamentos, as
funcdes e caracteristicas da profissdo docente, naquele periodo.
Estes principios tomavam como base a concepcio de educagio
em harmonia com os principios do Conservadorismo Romantico
e daRestauragdo Catdlica, delimitados por Lorenz Kellner e refe-
renciados em toda aliteratura, para a formacao dos professores
catodlicos do periodo:

1) A tarefa primeira da escola é e permanecera sendo
a educacdo da crianca para a vida eterna, para sua
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conformacéo a semelhancga de Cristo. Em consequéncia,
a escola é primeiramente uma instituicio de educacio,
normativa e, complementarmente, de ensino.

2) A primeira instancia da educacfio é a familia. E ela o

templo onde se molda basicamente a crianga. Escola e

familia deverfo ter atuacio conjunta e harmonica.

3) O fundamento de toda a educacéo é a religido. Por

isto a Igreja deve atuar também no campo educacional,
0 que ocorre nas escolas cristis. A escola terd que ser

confessional.

4) A tarefana escolanfio é apenas humana. E os professores

nfo sdo apenas servidores em sentido humano, eles sio

especialmente ministros de Deus.

5) Para o professor paroquial importa particularmente

que tenha um ideal, uma especial inclinacio para o servico

superior e para uma dedicagio e doagio total s6 possiveis

na vida crista (vocacao).

6) A formacio abstrata precisa ser contraposta e comple-
mentada com uma especial atencio pela formacédo de

carater e pela poesia.

7) O exemplo dos grandes mestres deve ser tomado para

a formacdo do autoconhecimento e da humildade. Dai a

importéncia da histdria da educacio.

8) Quem vive para a escola também deve poder viver

da escola. A melhoria material do professor é uma

necessidade.

9) Pelo ensino da lingua deve-se atingir o espirito e o

coracgéo dos jovens, formando-se uma personalidade e

uma interioridade prépria.

10) Ainda que a educacfo e o ensino tenham o mesmo obje-
tivo para todos os homens, contudo a educac¢io feminina

requer meios especiais (LZ, marco de 1911, p. 28-29 apud

KREUTZ, 1991, p. 88).

Esses principios apontam com clareza a funcio principal

do professor paroquial, a religiosa, em que a concep¢ao dualista
de homem e de mundo fundamenta a missdo do professor
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paroquial e afirma que somente existe ordem e harmonia entre

os cidaddos, quando protegidos pela Igreja e professando sua

religiosidade incontestavelmente. Toda a educacao estava voltada

para o fomento da religiosidade e guiada pelos principios cris-
tdos. Kreutz (1991) resgata inimeros documentos da época, que

apontam a necessidade de a instituicio escolar estar de acordo

com os principios da Igreja:

O jornal alemio no Rio Grande do Sul, Deutsches Volks-
blatt, sob a orientacfo dos jesuitas se caracterizou na
década de 1890 com intimeros editoriais e artigos em
defesa da escola paroquial nos quais se delineava o sentido
da escola e do professor paroquial no Projeto de Restau-
racdo Catdlica. Por exemplo, nas edi¢des de 17 de julho de
1894 e de 20 de julho de 1894, trata da escola cristd (paro-
quial), seus amigos e seus inimigos (KREUTZ, 1991, p. 91).

Dessa forma, toda a atividade docente do professor paroquial
eramarcada pelareligiosidade, em que deveria haver uma orien-
tacdo precisa para guiar e conduzir os alunos nos caminhos do
bem e conservando os principios cristdos. Kreutz (1991) aponta
que “o professor paroquial tinha uma func¢io antes normativa
do que cientifica; antes vocacional do que profissional e técnica”.
Ouseja, ndo era sd instruir e dar conhecimentos do mundo para
as criancgas, mas participar de todas as questdes que envolviam
a comunidade, participar das questdes vocacionais, sociais, etc.

O professor paroquial desenvolvia multiplas fun¢des, pois
era considerado uma extensao do padre e, na falta deste, dirigia o
culto, fazia a cerimdnia de encomendacéo das “almas” (enterros),
dava a catequese, dirigia o canto e o coral, ensinava as oragdes
para as criangas e coroinhas, entre outras atividades:

Realgava-se também que a catequese dada na escola
era um meio importante para uniformizar e manter a
formacdo religiosa. A instrugdo religiosa e o ensino de
preces e cantos para o culto era tido como fun¢io impor-
tante da escola paroquial e até hoje, entre os catélicos,
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a primeira comunh#o solene estd ligada ao término do
periodo escolar (DA, 1911. P.18). No Projeto de Restau-
ragdo Catdlica Regional enfatizava-se a necessidade de
se canalizar todas as atividades possiveis para se formar
aunidade religiosa entre alunos, professores e pais com
o clero (KREUTZ, 1991, p. 93).

Todas as atividades desenvolvidas pelo professor paroquial
estavam diretamente ligadas a Igreja e, igualmente, subordinadas
a ela, pois a concep¢do de educacio estava vinculada a pratica
cristd e, necessariamente, delegada pela Igreja:

No prisma da Restaurac¢fo Catdlica, a missdo de ensinar e
educar é uma delegacio recebida de Cristo por mediagio
daIgreja. O professor paroquial é investido de uma missdo
sagrada, é portador da salvacdo e dobem-estar paraa comu-
nidade 4 qual serve. Sendo que sua missdo ndolhe é delegada
pelo Estado, mas recebe-a de Deus através da Igreja, entéo,
somente a eladeve prestacdo de contas (KREUTZ, 1991, p. 94).

Considerado, dessa forma, a mio direita do padre, o professor
paroquial auxiliava a Igreja catélica na tarefa de evangelizar e
educar os cidaddos das comunidades. Notou-se essa carateristica
durante a revisdo do referencial tedrico e, na entrevista com o
professor paroquial, Jodo Leopoldo Schaefer, a acentuada espi-
ritualidade que envolvia as muitas func¢des desenvolvidas dentro
e fora da instituicdo escolar pelo professor paroquial:

[...] se tinha que ajudar o padre, dar catequese. Que antigamente
quem dava catequese era s6 os padres, né. Eles vinha preparados.
Quando iam assumir jd vinham preparados para assumir isto.
Tinha que saber tocar 6rgdo, harmdnio ou violino. Tinha que
ser regente de coral, ensaiar os cantos (SCHAEFER, Jodo
Leopoldo. 10/1/2001).

O professor paroquial tinha deveres com a Igreja, pois sua
maior funcdo era “[...] ajudar o homem alibertar-se do passageiro
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e sensivel e encaminhd-lo para o mundo ideal do bem e da verdade
(KREUTZ, 1991, p. 86). Dessa forma, demonstrava pelo seu exemplo
de vida o empenho nas coisas religiosas e comunitarias. Mas todas
as funcdes dos professores estavam relacionadas ao padre e a
comunidade, havendo a necessidade de um forte elo entre os dois,
uma vez que o professor era o guardido dos bons costumes e da
ordem, bem como substituto do padre, na sua auséncia. Schaefer
reforca a postura assumida pelo professor na pardquia:

Todo dia se estava em contato com o padre. Tudo que acon-
tecia, por exemplo, enterro tinha que acompanhar, como eu

disse antes: era o brago direito do padre. Ndo tinha como

haje, equipe litirgica, nada. Tinha que fazer os buqués para

enfeitar os altares (risos). Tirar o pd dos altares. Por exemplo,
preparar os cdlices para a missa. O padre rezava e a missa era

em latim, entdo os coroinhas tinha que aprender as oragdes.
Fazia tudo, todo dia. A missa era antes da aula (SCHAEFER,
Jo#o Leopoldo. 10/01/2001).

As entrevistas com o professor paroquial e ex-alunos das
escolas paroquiais apontaram, porém, que essas func¢des se
diversificavam, quando a comunidade em que o professor atuava
era pardquia ou capela. Isso se explica pelo fato de as pardquias
contarem mais regularmente com a presenca do padre, o que
exigia presenca constante do professor naigreja, desenvolvendo
as func¢des didrias para a realizagdo da missa. A religiosidade
era reforcada pela presencga constante do padre na comunidade
central e na escola. Mas, as capelas exigiam que o professor
desenvolvesse com fervor as tarefas préprias do padre na comu-
nidade, pois, nessas situacdes, o professor era o exemplo, o sinal
da religiosidade na comunidade.

Atuavam como auxiliares dos vigdrios e curas de almas
em geral. Na falta da presenca regular de um padre, subs-
tituiam-no em todas as tarefas, menos na administracio
dos sacramentos e no oficiar a missa. Encarregavam-se,
portanto, de tudo aquilo que cabe ao didcono leigo. Aos
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domingos e dias santos, presidiam as devogdes (Andacht),
que substituiam a missa quando faltava o padre. Nas
mesmas circunstincias, ficava também por conta do
professor a encomendacio de defuntos, a assisténcia
a0s casamentos e em circunstincias especiais, oficiava
também batizados (RAMBO, 1996, p. 193-194).

Outro fator de destaque, durante as entrevistas com o
ex-professor, foram as obrigacdes e muitas responsabilidades
atribuidas ao professor paroquial, que deveria ser um sujeito
ativo dentro da comunidade, principalmente no que se referia
as questdes religiosas e educativas. As funcdes religiosas apon-
tadas pelo ex-professor paroquial iam desde a ornamentagio da
igreja, dos altares até a substituicdo da figura religiosa, o padre,
em batizados ou nas cerimoOnias de encomendacio das almas.

A catequese foi apontada como uma funcio desenvolvida
inicialmente pelo paroco, mas os professores paroquiais estavam
também formados para desenvolver essa atividade religiosa, bem
como animar as missas, organizar a liturgia e auxiliar o paroco.
Esse elo que o unia a igreja, comunidade e escola era fortalecido
com a presenca desse membro ativo, que desenvolvia com muita
dedicacio e responsabilidade suas atividades religiosas.

Ressalto que, durante as entrevistas com o ex-professor paro-
quial, ficou caracterizada a necessidade de umaboa relagio entre
o padre e os cidaddos da comunidade para o bom funcionamento
davidanaquelaslocalidades. Dessa forma, era imprescindivel que
houvesse uma relagdo amigavel entre o padre e o professor, pois
tudo dentro da comunidade estava subordinado as pontuagdes
e aos ordenamentos do paroco local:

Era tudo subordinado. Era fundamental, tinha que funcionar
assim, se ndo como € que ia funcionar, né? Se aquela formagdo
que 0s pais trouxeram tinha que ser desenvolvida e preservada,
sempre. Inclusive quem pedia professor eram os vigarios, ndo
eram outros, prefeitura, ndo era. Entdo a autoridade mdxima
eraele. O professor respondia para o padre e a comunidade. Os
pais entdo, por exemplo, os pais ficavam mais ligados a escola,
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porque tinham que pagar o valor que era exigido (SCHAEFER,
Jodo Leopoldo. 15/10/2001).

Segundo Schaefer, a regéncia do coral, a organizacdo da
liturgia, tocar um instrumento musical, a ornamentac¢io da igreja
e o ministério leigo eram fungdes vitais do professor paroquial,
nas comunidades daquele tempo.

Nas entrevistas dos ex-alunos, percebi que as funcdes
religiosas, desenvolvidas pelo professor paroquial, eram extrema-
mente importantes tanto para a Igreja quanto para a comunidade.
Os alunos viam no professor uma autoridade que detinha e lhes
transmitia os conhecimentos da religido e da vida. Isso pode ser
percebido em declara¢des de ex-alunos, que colocavam a presenca
constante da religiosidade em sua vida escolar:

O professor quando tinha missa, as criangas tinham que ir todas
na missa. E tinham tudo bem preparado. Isso era bonito. [...].
Tinha de pagar, se quisessem que as criangas estudassem. Ou
ndo mandar as criangas para a escola. Com doze anos faziam
a comunhdo solene. O professor “estudou bem” (preparou) as
criangas na religido. Quando elas tinham doze anos e ai elas
sabiam o catecismo tudo, elas sabiam rezar e tudo. Eles podiam
fazer a 12 Comunhdo. Ele era sério. Eu sei pouco sobre mais
religides. Porque so tinha uma religido no Jammerthal. Catdlica
(DIEL, Olivia. 23/1/2001).

A catequese era foi percebida como uma fungio exercida pelo
paroco e em parte pelo professor, pois alguns dos ex-alunos apon-
taram que estudaram o catecismo com o padre para a preparacdo
da comunhio solene, em momentos diferenciados dos horarios
de aula. Ja outros apontaram que o professor paroquial, além
de ensinar oragdes, cantos e a histdria da Biblia, dava catequese.
Esses registros apontam que, durante certo periodo da histdria
dessas comunidades, era frequente a responsabilidade do padre
pela catequese (ou ensinar o catecismo) as criang¢as na pardquia.
Mas, nas comunidades onde sé havia capela, o professor foi
apontado por ex-alunos como o responsavel pela func¢io de
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catequista, pois, conforme Lucena Welter (18/01/2001), quando
0 padre ndo estava aqui dai o Jodo Sander (professor paroquial) dava
a catequese, do contrdrio ndo. Todas as entrevistas registaram que
o professor paroquial era o substituto do padre, em diversos
momentos religiosos:

112

No meu tempo era so, quem nos dava catequese era s6 0 vigario,
Pe. Balduino Spengler. Ele deu catequese. Uns tinham... comu-
nhdo solene, sabe. Naquela época ndo tinha primeira comunhdo

(HOFFMANN, Elizabeta. 22/01/2001).

Nds tinhamos catequese... Quando Terca-feira tinha o dia

inteiro catequese, porque no proximo domingo, sairiam de

escola etinha que saber. Antes de sair tinha uma semana inteira

de missa e catequese. O padre vinha uma vez por més, porque era

capela. [...] Ler, escrever, contar... Todo dia, antes de terminar a

aula, tinha que rezar o Pai-Nosso. De manhd quando o professor

entrou foi falado: Vamos rezar o Pai-Nosso (WELTER, José

A.18/01/2001).

Lad em cima ele (o padre) veio sempre uma vez por més. Mas

nds tinhamos o professor... nds tinhamos dias que apren-
demos.... E depois naquele dia tinha Biblia. Tinha que ler a

Biblia tudo. Evam dias especiais. Para nds era na escola. [...] O

nosso professor era o dirigente. Do coral, naigreja. [...] Isso era

assim naquele tempo. Nao podia qualquer um auxiliar. E era

tudo em latim. Isso eu sabia tudo de cor (HANSEN, Edvino.
22/01/2001).

Um dia era “catequese”, “catecismo”, mas ndgo uma manhd
inteira. O professor era o Sander. Ele tinha que ensinar... 0
“catecismo” e a Biblia nds tinhamos que ler para ele. Mas o Pe.
Spengler dava a catequese. E também era um dia por semana.
[...] E aquela época era obrigagdo das criangas ir domingo nas
missas. E isso ai que... [...] Isso ja era em latim. Ndo era em
alemdo, nem em brasileiro. Era tudo “Confiteir”, né? Os que
serviam com o padre tinham que saber, sendo ndo podia ser.
Tinha de responder. O padre dizia assim: Domino Confiteir. Et
cum espiritu. As coisas que ficaram ld no Sander: era livrinho
de oragiio em alemdio e portugués (UTZIG, Arno. 23/01/2001).
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Destaco, igualmente, a forte influéncia da Igreja nas comu-
nidades; ex-alunos expressaram o controle e as regras impostas
dentro das familias e da escola. Esta caracteristica, também apon-
tada nas pesquisas e no referencial tedrico, reafirma o poder da
Igreja catdlica nas comunidades teuto-brasileiras investigadas,
e anecessidade de o professor paroquial despender, dentro da
instituicdo escolar, uma carga hordria para o ensino da Biblia,
do Catecismo, dos cantos, das rezas, e da Historia da Biblia.
Compreende-se a influéncia da Igreja catdlica, a medida que é
conhecido o esforco e a dedicagdo de muitos colonos alemaes
e jesuitas, para a constru¢io dessas escolas paroquiais cristas:

A familia e a escola foram consideradas, nesta concepcao de

cristandade, como uma extensdo daIgreja, como portadores
da suamissdo. E o ensino da religido na escola ndo era apenas
uma de suas instdncias. Ele justificava a escola e o trabalho
do professo. E ao professor competia, especialmente, ndo
o ensino de unidades isoladas, mas a sua conjuncio numa
concep¢io de mundo unitiria em que todo o ensino fosse
uma profissdo de fé em Deus (KREUTZ, 1991, p. 95).

Compreende-se, portanto, a religiosidade das familias, a
defesa da figura do professor paroquial e a exaltacio de suas
funcodes religiosas, pois naquela época a dimensdo espiritual era
valorizada, e a escola, organizada e supervisionada pela Igreja,
proporcionaria aos filhos e filhas dos colonos uma boa formacao
religiosa. O ensino do Catecismo poderia ocorrer em sala de aula
ou em turnos contrarios; a0 mesmo tempo era obrigacdo das
criancas estarem presentes nas cerimodnias religiosas didrias.
As imposi¢des e regras religiosas e escolares para alunos que
nio finalizassem os quatro anos de estudo ou para pais que ndo
pagassem os valores estipulados para o professor eram conside-
radas corretas, bem como san¢des como nio realizar a Comunhio
Solene poderiam ocorrer.

As fontes pesquisadas enfatizam o desenvolvimento prio-
ritdrio das funcdes religiosas por parte do professor paroquial,
o0 que remete a necessidade de um bom relacionamento entre o
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sacerdote e o professor, pois era afastado da comunidade aquele

que néo fosse considerado capacitado para o desenvolvimento

das func¢des. O bom relacionamento com o vigario era funda-
mental, devido a multiplicidade de atividades que necessitavam

ser desenvolvidas pelo professor, na auséncia do mesmo.

A educagdo das criancas nas comunidades teuto-brasileiras,
vinculada a preservac¢do das aprendizagens, as tradi¢des e a
memdria da populagio local, era uma das atividades mais impor-
tantes do professor paroquial, juntamente com suas func¢des
religiosas, explicitadas anteriormente. Segundo Kreutz (1991),
a formacdo religiosa e a formacdo do carater das criangas eram
os objetivos principais da educagao crista:

No Projeto Catélico Regional, se tenha (sic) privilegiado
as fun¢des normativas do professor paroquial, pondo-se
que a escola paroquial teria a funcfo principal de formacéo
do carater. Estabelecia-se distin¢do entre a educacfo e a
mera instrucdo. Enquanto a instruco era concebida sob
sentido de transmissdo de conhecimento de cardter mais
técnico, a educacio consistia na introducio e na pratica
de virtudes de aspecto normativo (KREUTZ, 1991, p. 102).

Educar para a vida poderia parecer mero chavio, mas ndo, ia
muito além, era o principal método de ensino na escola comunitaria
teuto-brasileira. Os professores dedicavam horas didrias a turmas de
quarenta, cinquenta e até sessenta alunos, em um tinico espagofisico. Os
educandos eram subdivididos em quatro turmas, sendo que as turmas
mais avancadas auxiliavam o professor em sua atuacgo profissional:

Quando tinha muitas criangas nés tinhamos um professor auxi-
liar que era Edvino Utzig. Ele s6 veio na escola para ajudar as
criangas a ler no livro. Para o professor Jodo Sander... quarenta
criangas ele ndo dava conta. Assim ele nio era professor (refe-
rindo-se a Edvino Utzig) (WELTER, Lucena. 18/01/2001).

As entrevistas com ex-alunos retomam a jornada de trabalho
do professor dentro do ambiente escolar, bem como a necessidade
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de contar com o apoio dos estudantes mais antigos ou membros
da comunidade, para auxiliar no acompanhamento das enormes
turmas de educandos. Segundo Lucena Welter (27/8/2001), 0s
estudantes iniciavam a vida escolar com, mais ou menos, 7 ou 8 anos
e o professor paroquial educava [...Jmais ou menos quarenta cmangas,
sozinho deu aula. Mais ou menos quarenta criangas eram que vieram. E
ele atendeu todos. Nota-se que para esses ex-alunos isso ndo era um
fator que diminuia o respeito pelo professor ou sua competéncia
profissional, mas era mais um indicativo de suas multiplas fun¢des
e de sua importancia dentro da comunidade teuto-brasileira:

As criangas estavam todas na mesma sala. Mas cada uma tinha
o seu estudo. Mas ndo era separado, isso era pobre, sé tinha uma
pequena escola e tinha que os sessenta estudar na escola. Eram
bancos e quatro e cinco sentavam num banco. Ndo tinha essas
mesas modernas. E todos se davam bem. Estavam acostumados
(DIEL. Olivia. 23/1/2001).

Eu fuinaescolano anode... eu tinha 7 anos, na escola particular.
O professor era meu primo, Afonso Schmidt. Depois eu passei
cada ano 14, 22, 32... que eu entrei logo na 12 série. Outra coisa
ndo tinha. 14, 24, 32 e 4%, Depois terminou. Eu chorei. Queria
estudar mais, meus pais ndo me deixaram. Eu queria ir no colégio
Santa Catarina... eu queria estudar de noite e trabalhar de dia.
Mas eu queriaficar... ser enfermeira. Isso era assim... meu sonho
sempre, mas nio deu (HOFFMANN, Elizabeta. 22/1/2001).

Os estudantes tinham um periodo de sua vida dedicado a
vida escolar, e poucos conseguiam prosseguir os estudos, devido
adiversas situagdes, como dificuldades financeiras, dificuldades
de locomocdo e, mesmo, a pouca ou quase nula hipdtese de exis-
tirem instituicdes que dedicavam espago para uma formacao
continuada. Dessa forma, segundo Jac6 Hoffmann (23/1/2001),
todos entravam na escola com a mesma idade, com “7 até 8 anos
entravam na escola e até 12 tinham que sair. Os quatro anos: o
que sabiam, sabiam”.

Relacionando a entrevista do professor paroquial com as
pesquisas realizadas por Kreutz (1991) e Rambo (1994), retomo
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que a construcdo de escolas comunitdrias pelos primeiros colonos
alemaes tinha como obletiv a preservacio das tradi¢Ges, a formacao
religiosa, cultural e o conhecimento das coisas do mundo:

Para eles em primeiro lugar era a escola. S6 se faltavam com
motivo. Isso que eu digo: os pais ndo permitiam, porque
eles sabiam que tinham que estudar. Eles mandavam. [...] A
formagdo desses, acho que eles se viram obrigados desde o
inicio a tomar a iniciativa porque eles vieram ld de fora e acho
que nenhum veio analfabeto. Entdo aqui o que faz? Tinha que
arrumar alguém, ao menos para ensinar a ler e escrever entdo,
para a familia continuar daquele jeito que estava acostumado
(SCHAEEFER, Jodo Leopoldo. 10/1/2001).

Nas fontes consultadas, destaca-se que somente homens
seriam professores paroquiais, mas, durante a entrevista com o
professor paroquial Jodo Leopoldo Schaefer, ele revelou que, em
sua infancia, estudou em uma escola comunitéria catdlica com
uma professora. Contradizendo e confrontando a atual histdria
da educacio, essa professora era exce¢do nas escolas comuni-
tarias e paroquiais da época, pois somente homens, exemplos
de virtude e moral, poderiam atuar na educagdo. A descri¢do
do professor é surpreendente e aponta a difusdo nas funcdes
exercidas, normalmente pelo professor paroquial:

Estudei numa escola comunitdria, e acho que uma excecao,
era uma professora, porque geralmente, antigamente eram
professores. E ela, pelo que eu sei, era uma moga que queria
ser freira e por causa de enxaqueca, de problema que ela tinha
Id, ndo foi aceita. E ela era a professora ld da minha escola.
Amalia Priksner, Weiss Priksner. E ela era muito assim, uma
professora muito dedicada, muito, e também muito exigente
(SCHAEFER, Jo#o Leopoldo. 15/7/2000).

Essa professora desenvolvia as mesmas func¢ées que o

professor paroquial, descritas anteriormente. A resposta
parte da vivéncia do ex-professor que esclarece as atividades
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desenvolvidas pela professora leiga, que atuava juntamente
a na escola comunitaria, mas tinha restri¢des em sua atuacio
religiosa, principalmente dentro da igreja, onde essas fungdes
eram realizadas por homens:

As coisas que fazia era o regente e depois era... quem é que fazia
esses cultos era o pais desses padres Schmidt. Ele rezava, puxava
o tergo e meu pai era o regente do canto. Os dois juntos. A profes-
sora, assim naquele tempo, preparou para a comunhdo e tudo,
mas assim, fungdo como nds ndo tinha. Até porque, naquele
tempo, nio podiam (SCHAEFER, Jodo Leopoldo. 10/1/2001).

O governo do estado assistia de longe a toda movimentacio
e ao crescimento das escolas paroquiais, pois tolerava a conser-
vacdo das tradi¢des alemds, como o ensino em Lingua Alema nas
escolas, em troca do desenvolvimento econémico e da ocupacao
de vastos territdrios pelos imigrantes alemaes. Segundo Kreutz
(1991), esse crescimento é percebido e comprovado por estatis-
ticas publicadas pelos meios de comunicag¢io da época:

Com relacio aos professores paroquiais catdlicos, a esta-
tistica mais completa certamente é a que aparece no Jornal

do Professor de 1936. [...] também no Jornal dos Profes-
sores em que se apresenta nominalmente 438 professores

paroquiais filiados ao Lehrerverein. [...] Atribuo impor-
tancia especial a estas duas referéncias estatisticas, por

trazerem a relacdo nominal dos professores paroquiais,
seja em ordem alfabética, seja em divisdo regional. Atri-
buiu-se nesta relacio ao ano de 1935 um total de 18.000

alunos nas escolas paroquiais catdlicas teuto-brasileiras

do Rio Grande do Sul (KREUTZ, 1991, p.150).

Sao varios os motivos que fizeram com que as autoridades
do estado nio interferissem nas colonias alemis, durante os
longos anos que antecederam a Segunda Guerra Mundial. Isso
sejustificava no fato de as coldnias teuto-brasileiras, bem como
lusas e agorianas, terem cumprido com o papel de povoar e ocupar
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os recantos mais remotos do extenso territdrio brasileiro. Inter-
ferir nessas colOnias seria intimidar e afrontar essas pessoas que

supriam uma necessidade emergente na época. Além da distancia

e da enorme falta de recursos do governo, ndo havia

[...] meio pratico de o Governo se envolver mais profunda
e permanentemente com as colonias do Sul. Faltavam
recursos humanos e disponibilidades financeiras. As
distincias e a precariedade das comunica¢Ges tornavam
a presenca ainda mais dificil (RAMBO, 1996, p. 205).

Ascolonias alemis progrediam e avangaram pelo Vale dos Sinos,
do Cai, do Taquari, do Pardo e doJacui. Iniciou-se na década de 1920,
com a nacionalizagio preventiva um fen6meno de concorréncia
entre escolas publicas e particulares, caracterizada pelo apelo a
gratuidade, e utilizando-se de estratégias de nacionalizagdo, como
a construcao de escolas publicas, proximas as escolas particulares.

Campanha de Nacionalizacio: declinio da figura do
professor paroquial

periodo de nacionaliza¢do compulsdria, a partir de 1938,

foi muito conturbado no Rio Grande do Sul, marcado por

questdes politicas, religiosas e sociais. Essa crise afetava
todas as coldnias teuto-brasileiras e todas as suas atividades:
econdmicas, sociais, politicas, religiosas e culturais. Ou seja, leis,
decretos e atos de violéncia, que se seguiram atingiram em cheio
as atividades vitais das comunidades, bem como as atividades
do professor paroquial, sua sensibilidade e vocagdo. As acdes e
reacdes foram grandes, com violentas variagdes de intensidade,
pois se sabe, através de documentos, pesquisas realizadas e do
referencial tedrico, que algumas regides pararam no tempo com
o fechamento sistemadtico de escolas, sociedades, associacdes,
empresas, institui¢des, editoras, entre outros. Algumas regioes
mais afastadas e interioranas foram alvo das primeiras leis e
decretos de nacionalizac¢do do ensino, na Regido Sul do Brasil:
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A legislacdo federal concernente a nacionalizag¢do do
ensino comegou com o Decreto numero 406 de maio de
1938, dirigindo-se diretamente contra as escolas rurais
que pareciam oferecer maior perigo. Com o decreto foi
ordenado que todo o material usado na escola elementar
fosse em portugués, que todos os professores e diretores
de escola fossem brasileiros natos, que nenhum livro de
texto, revista ou jornal circulasse em lingua estrangeira
nos distritos rurais e que o curriculo escolar deveria ter
instrucdo adequada em histdria e geografia do Brasil. [...]
Porém, o Decreto de nacionaliza¢gdo mais importante
talvez fosse o de numero 1.545, de 25 de agosto de 1939,
instruindo os secretirios estaduais de Educagfo a cons-
truir e manter escolas em areas de colonizagfio estrangeira,
a estimular o patriotismo por parte dos estudantes, a
fiscalizar o ensino de linguas estrangeiras e a intensificar o
ensino de histdria e geografia do Brasil, e a proibir expres-
samente que uma escola fosse dirigida por um estrangeiro
e que se fizesse uso de alguma lingua estrangeira em
assembleias e reunifes publicas. Também ordenava que a
educacéo fisica nas colonias fosse colocada sob a dire¢éo
de um oficial ou sargento das For¢as Armadas indicado
pelo comandante militar da regifio (KREUTZ, 1991, p. 154).

Houve um amplo movimento do Estado na divulgacio,
ampliacdo e abertura de novas escolas publicas, nas coldnias
teuto-brasileiras, devido a grande preocupacio das autoridades
provinciais com a instruc¢ao que a populacio estava recebendo
nas escolas comunitarias. Transpareceu, na revisdo bibliografica
e nas entrevistas, aamplitude que haviam tomado, bem como sua
organizacgao. Isso ndo fez bem aos olhos dos governantes, que
temiam o avango progressivo e a possivel ndo submissdo dessa
populagdo aos “poderes maiores”:

O principal impacto da nacionalizac¢io do ensino foi orien-
tado para uma assimilacio compulséria do elemento de
origem estrangeira no Brasil para a integracdo com os
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valores politico-culturais da nagfo. Para isto houve uma
série de decretos estaduais e federais disciplinando a
licenca de professores, o material diddtico a ser usado, o
idioma nacional obrigatdrio para a instrucéo. A naciona-
liza¢do do ensino significou um esforgo do governo para a
formac#o de uma consciéncia nacional entre os cidadaos
de nucleos etnicamente homogéneos, prescrevendo para
isto o uso obrigatdrio dalingua oficial e a intensifica¢io do
ensino da histéria oficial brasileira (KREUTZ, 1991, p.153).

Poucas escolas teuto-brasileiras foram efetivamente
fechadas pelo processo de nacionalizac¢do no Rio Grande do
Sul, mas a maioria foi municipalizada. Nas localidades, a vinda
das “professoras da cidade”, como eram chamadas as profes-
soras nomeadas pelo municipio, designadas para as colonias
teuto-brasileiras, provocou grande impacto. As dificuldades
dessas professoras eram muitas, desde a falta de comunicacéo e
desconfianca de alunos, pais e pessoas da comunidade em geral,
como de hospedagens, ninguém as queria em sua casa:

As professoras que o Estado instalou nas escolas naciona-
lizadas, por mais boa vontade que tivessem eram pessoas

estranhas. Na realidade eram encaradas como intrusas,
como usurpadoras do lugar dos professores tradicionais.
Dificilmente conseguiriam um minimo de confianca

dos pais, dos préprios alunos e da comunidade em geral

(RAMBO, 1996, p. 201).

Relacionando o referencial tedrico e as entrevistas a ex-pro-
fessor paroquial, percebe-se a dificuldade de compreensio dos
cidaddos que atuavam nas colonias alemis, frente as imposicoes
do governo do estado, pois eles ndo consideravam sua postura,
seu ensino, suas tradi¢des uma ofensa a nac¢io brasileira, nem
mesmo uma ameaca:

Veio de repente. Assim de uma hora para a outra veio aquela lei
da... Como chamava... ndo... O secretdrio aquela vez era Coelho de
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Souza, né. Esse entdo durante o programa esse que... NGo sei se foi
o Flores da Cunha... quem € que era o interventor aquela vez? Ai
veio aquela... como chamava... a mudanga de... Quer dizer, todas
as escolas estas foram fechadas, né. [...] Foram tudo fechadas e os
professores foram chamados fazer exame para poder continuar
lecionar, né. [...] Exame, em Sio Leopoldo. NOs que pertenciamos a
Sdo Leopoldo tinhamos que ir 1d prestar exame. [...] Mas todas as
escolas foram fechadas, quer dizer fechadas ndo. Os professores
foram chamados prestar exames e quem ndo passava tinha que
largar SCHAEFER, Joo Leopoldo. 15/3/2001).

Para Kreutz (1994, p. 56), 0 problema maior enfrentado pelos
professores paroquias e pelos cidadaos da colonias teuto-brasi-
leiras foi a imposico do silenciamento de sua tradi¢do cultural,
que nunca havia sido proibida pelas autoridades nacionais. As
acOes repressivas ndo representavam as piores dificuldades a
serem enfrentadas, mas “foi o clima de animosidade, de impre-
visibilidade e arbitrariedade que se tornou fator preponderante
na desarticulacdo da rede escolar teuto-brasileira”.

A introducio das professoras municipais nas colonias teuto-
-brasileiras trouxe problemas as comunidades, mas, principalmente,
aosnucleos familiares, devido a proibi¢do de falar alemao. O relato
das entrevistas retoma a necessidade de amplas dificuldades com
a presenca das professoras nas comunidades, pois ndo havia uma
comunicacio facilitadora, nao havia um ambiente de aceitacio nas
comunidades, e poucas professoras conseguiam permanecer um

periodo letivo completo nas escolas nas quais assumiam:

Com as escolas vieram as professoras. Ai deu aquele impacto.
O pessoal dos mais antigos sé falavam alemdo. Entdo viam as
professoras da cidade, sem poder se comunicar com os pais, e
os alunos mal e mal sabiam o brasileiro e os pais nada, quase
nada. Uma professora da cidade vir para a colonia primeiro:
achar um lugar onde parar. [...] Ninguém queria. Entdo: como
se adaptar? Entdo veio aquele grande problema. Com isso, acho
que ai estragou todo um plano que estava armado da coloni-
zagdo, por intermédio do Volksverein, que eles, além de formar
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professores, eles faziam colonizagdo e tudo mais. Era, assim,
uma organizacdo perfeita, com assisténcia espiritual e material,
uma organizagdo fora de séria. De repente, acabou. [...] Depois

a questdo das professoras, como eu disse, né: era dificil deles se

adaptar, que nem a maioria ndo sabia falar alemdo. Entdo...
E depois todo fim de semana eles iam embora. Que o professor

estava ld, particular, paroquial, para as missas domingo, para

cantar, distribuir o canto, ajudar o padre, sacristdo e tudo ele era,
né. E essas professoras, entdo isso terminou, né. Entdo as profes-
soras, claro que ndo iam fazer o servigo, porque saiam sexta

e sabado, quando podiam ir para casa, para voltar segunda,
terga, sei ld, nem apareciam mais a semana. Entdo deu aquele

retrocesso, que ainda hoje estamos sentindo. Ainda hoje a gente

sente (SCHAEFER, Jo3o Leopoldo. 15/3/2001).

Com a introdug¢do das escolas municipais, novas praticas
foram instituidas dentro do cotidiano escolar. As secretarias
municipais de educa¢do enviam os exames lacrados para avaliar
os alunos nas diversas disciplinas, sendo que os professores nao
podiam acompanhar a sua turma durante o exame, mas deveriam
supervisionar turmas dos colegas:

As provas vinham de Sdo Leopoldo, da Secretaria Municipal.
Vinham as provas jd toda, portugués, matemdtica, geografia. As
questoes vinham numa folha impressa e as criangas tinha que
preencher. [...] E ndo foi, ndo logo nos primeiros anos. Depois
quando foi, dependendo da prefeitura né, tinha a Secretaria
da Cultura, entdo essas turma ld, fazia as questoes né, e as
criangas tinham que responder. E a gente tinha que ir, por
exemplo: eu tinha que ir na aula de um colega supervisionar.
[...] Entdo, por exemplo, na minha escola, eu néo podia ficar ld
com os alunos. Vinha um outro professor, de outra escola, para
ver como funcionava. Se nio eu podia dar as dicas para eles
(SCHAEFER, Jodo Leopoldo. 10/1/2001).

Reforca a declaragio do ex-professor paroquial as pesquisas
realizadas sobre o periodo de nacionalizac¢io, pois apontam que
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o problemalinguistico era sério, além do isolamento dos profes-
sores publicos dentro das colonias teuto-brasileiras:

A aprendizagem era pouca porque os alunos e profes-
sores tinham dificuldades em entender-se. Normalmente
os professores das escolas publicas também se sentiam
isolados nas comunidades teutas, o que ndo raro provocou
sua desisténcia ocasionando constantes remanejamentos
dos mesmos (KREUTZ, 1994 apud MULLER, 1994, p. 58).

As dificuldades dentro das comunidades com a Campanhade
Nacionaliza¢io do Ensino incluiam situag¢ées extremas de completo
silenciamento publico: agressdo contra patrimdnios conquistados e
construidos no seio das comunidades; fim da circula¢do dos jornais
em alem3o e revistas; agressoes fisicas e prisoes. Segundo Kreutz
(1994, p. 61) as medidas de repressdo introduzidas de forma bruta,
como o disciplinamento da licenca de professores, do material
didatico e a proibi¢do de falar a Lingua Alem3, “influiram negati-
vamente na qualidade de ensino de toda uma gerac¢ao de criancas
teuto-brasileiras”. Durante o resgate da memdria oral, essas ques-
toes também foram trazidas pelos entrevistados:

Nos cemitérios riscaram os nomes. Mas era... medo. Em casa
nds conversavamos em alemdo. Ndo tinha muita gente nas
redondezas. Se isso fosse como hoje, 1a ser dificil. Tinhamos
que comegar a rezar em portugués. Ninguém conversava. Eu
me lembro era dificil HOFFMANN, Elizabeta. 22/1/2001).
Isso veio assim. Isso foi falado, radio ndo tinha aquela vez.
Tinha o jornal em alemdo e ele também ndo circulou mais
(HOFFMANN, Jacob. 23/1/2001).

A resisténcia em algumas comunidades provocou a¢des radi-
cais como a perseguicdo de cidaddos por policiais, a invasdo de de
residéncias, o controle das missas, do comércio, entre outros. Essas
acOes repressivas foram registradas amplamente por todos os inte-
ressados, por considerarem uma atitude indevida, além de apontara
praticade destrui¢io da cultura e de muitos documentos histdricos:
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Foi dificil. O padre ndo podia mais rezar em alemdo. Ndo podia

mais falar nada em alemdo na igreja. Hoje isso é uma moda.
Aquela vez era tudo em alemdo na igreja. Isso tudo terminou.
As pessoas iam na igreja, mas ndo entendiam mais nada o que

o padre rezava. Sempre tinha um policial. E quando acabava a

missa as pessoas foram logo para casa. Nenhum falou nenhuma

palavra na frente da igreja. Brasileiro ndo sabia nada. Tinham

que ir para casa. Aquele que falou em alemdo levou borracha.
Parou na cadeia. Quando chegavam no bar, o policial estava

ali. Entdo eles mostravam o que precisavam e entdo colocavam

o dinheiro e 0 vendedor pegou o que custou e o resto devolveu.
Nenhuma palavra era falada. Isso foi um tempo dificil. As

criangas que iam na escola ndo sabiam nada de brasileiro e 0

alemdo tinha terminado (HOFFMANN, Jacob. 23/1/2001).

Isto veio depois quando o Brasil declarou guerra em 42... foia

maior perseguicdo, né. Até os brigadianos iam perto da igreja

e escutavam se o padre falava alemdo, pregasse em alemdo.
E eu sei que em Bom Principio um brigadiano bateu numa

senhora velha que ndo sabia falar portugués. Aqui também

houve perseguicdo. Eu tive trabalhando com meu irmdo o

Antonio e ai apareceu o Sérgio, brigadiano Sérgio. E nés estd-
vamos conversando com os fregueses, entre nds. Ai ele veio ld

, ai ele disse assim: Interessa a Alemanha, né seus ferreiros? E

eu ainda, na época servia, entdo ali se deu. Ai ele disse: Olha,
vocés vio aparecer ld na delegacia! Um irmdo foila. Eu ndo fui

ld. Eu pensei: se ele vai telefonar ld para o dezenove, pra me

denunciarld, que eu falava alemdo. Foi uma época muito chata,
realmente (UTZIG, Arno. 23/1/2001).

A Campanha de Nacionaliza¢do do Ensino acarretou uma
diminuic¢do no nivel do ensino, que tinha nas escolas paroquiais
um alto indice de criangas e adultos, mas nao foi o que provocou
o fechamento das escolas paroquiais teuto-brasileiras. Houve
uma adaptagdo obrigatdria as diretrizes de um nacionalismo
exacerbado. Segundo Kreutz (1994, p. 59), esse foi um estagio
intermedidrio, pois a escola “continuava orientada pela comu-
nidade, mas subvencionada pelo municipio”. Considerando a
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imposic¢do de novas regras quanto a educagdo nas comunidades
teuto-brasileiras, os ex-alunos entrevistados pontuaram aspectos
sobre a introducdo da nova escola nas comunidades teuto-bra-
sileiras e o fechamento da Escola Normal de Hamburgo Velho:

E. A escola do Padre Meyer foi fechada. Uma escola Normal foi
fechada em Novo Hamburgo. A Escola Normal dos professores,
porque era dirigido por um professor alemdo e... O Pe. Meyer
diretor da escola. Foi fechado por causa da politica mesmo.
Depois essa perseguicdo sé foi aqui no Rio Grande do Sul, outros
Santa Catarina um pouco, mas os outros estados Sdo Paulo,
ninguém falava de lingua... proibir lingua, nada. S6 o mais
que foi atingido foi o Rio Grande do Sul. (Entrevista no dia
23/01/2001) (UTZIG, Arno. 23/1/2001).

A escola era vista na comunidade como um elemento
estranho. Segundo Kreutz (1994, p. 61), as reagdes da popu-
lagdo teuto-brasileiras, quanto as escolas municipais, eram de
completo estranhamento, “seja pela lingua, seja pela forma
de se trabalhar contetdo, seja também pela figura de muitos
professores substitutos ndo familiares ao universo simbdlico do
aluno”. A presenca das professoras municipais e a transferéncia
dos professores paroquiais foram pontuadas como as maiores
transformacdes da escola paroquial pelas entrevistas com os
ex-alunos, pelos entrevistados.

Depois, com o tempo, quando noés pertenciamos a Sio Leopoldo
ali os professores e professoras... Ai aqueles recebiam subvengdo
do municipio de Sdo Leopoldo. Ai 0 .... de Farias proibiu quem
recebia da paréquia, ndo podia receber subvengdo do municipio.
Ndo podia receber... este era o secretario do ensino. E, como
o0 Leopoldo Schaefer, ele também era professor, mas eu ndo
freqiientava, eu jd tinha passado. Depois, por motivos politicos,
ele foi transferido daqui até ld... . Ai aconteceu que ele foi um
pouco perseguido pelos politicos, ai ele largou de professor.
[...] O principal foi que as criangas na escola com o portugués.
Depois 0 negdcio se envolvia, porque néo tinha professores que

José Edimar de Souza (Organizador) 125



lecionavam portugués. E. Ali faltou! Néo tinha. E quando tinha
uma professora, ela ndo se adaptou assim, né. Ela ndo entrou
no... (UTZIG, Arno. 23/1/2001).

A Nacionaliza¢io do Ensino, no Rio Grande do Sul, significou
o fim da escola paroquial e da maior da figura com maior repre-
sentativa. A atuacio direta do professor paroquial, nas questdes
escolares, ficou restrita a algumas fungdes religiosas e sociais, mas
progressivamente foi desaparecendo essa caracterizag¢do, dentro
das comunidades teuto-brasileiras. Também significou o término
de uma ampla estruturagio regional de associa¢des vinculadas
entre si, mas com objetivos comuns. Uma das caracteristicas
mais importantes das comunidades teuto-brasileiras, resgatada
no referencial tedrico e comprovada no resgate da memdria oral,
¢ abase comum de todas as atividades. Todos tinham direitos de
acesso e de utilizacdo no ambito das associac¢des, com condig¢des
iguais para toda a comunidade. Segundo Kreutz (1991), o sentido
das associa¢des comunitarias era permitir acesso a todos:

Eram comunitdrias no sentido de envolver e relacionar as
pessoas através de tarefas e func¢des variadas, em igual-
dade de condicdes: todos eram proprietarios, tinham o
mesmo acesso e direito de participacdo na igreja, escola,
associagdes, de modo tal que praticamente ndo haviam
nem analfabetos nem desempregados ou despossuidos.
Mas a mesma estrutura previa também a cobranca de
tarefas, publicamente, através de um sistema de san¢des
principalmente morais e religiosas, vinculando-se, por
exemplo, a admissfo & comunhdo solene (considerado um
momento importantissimo, como rito de passagem) ao
término do ensino fundamental (KREUTZ, 1991, p. 160).

Logicamente, a Campanha de Nacionaliza¢do do Ensino ndo
pode ser considerada o inico elemento responsavel pelo desa-
parecimento da figura do professor paroquial, pois interesses
novos estavam surgindo nas colonias alemas, como transforma-
cOes econdmicos e sociais. Mas acelerou esse processo de forma
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violenta e desnecessdria, porque havia outras necessidades e
influéncias que confluiriam nesse sentido.

Consideracoes finais

ste trabalho foi significativo pelo resgate da figura do professor

paroquial no periodo de 1900-1945 e suas contribuicdes para

aformacao de professores na Regifo Sul do Brasil. Reflete a
contribuicdo educacional de um personagem histérico que tinha,
emsua formacio e pratica pedagdgica, elementos unicos de histdria
da Educacio brasileira. Considero, finalizando este capitulo, que o
conhecimento é produzido social e historicamente, e que os fatos
étnico-culturais, religiosos e histdrico-educacionais, relacionados
ao professor paroquial e as suas multiplas funcdes, influenciaram
a educagido no Municipio de Picada Café.

Contrastando com a realidade nacional, as coldnias teuto-
-brasileiras, no Sul do Pais estruturaram institui¢cdes de ensino
organizadas, preocupadas com a formacao de seus mestres, respon-
saveis pela edi¢do e publicacdo de um vasto material didatico e com
um indice de 90% de alfabetizados, segundo narrativas daqueles
que viveram essa escola e dados das associa¢des de professores do
periodo. As escolas comunitario-catdlicas basearam suas atividades
no Projeto de Reestruturagio daIgreja catdlica, com fundamentos
trazidos do pais de origem dos imigrantes: a Alemanha.

O professor paroquial foi um agente da Igreja catdlica, que
desenvolvia diversas fun¢des nas comunidades teuto-brasileiras
catdlicas, dentre elas a fungdo religiosa era prioritaria; deveria
ter uma formacdo continuada, com vistas a compreensio e ao
dominio dos contetidos a serem transmitidos aos alunos.

Asleisde nacionalizac¢io de ensino e o progressivo crescimento
das comunidades teuto-brasileiras geraram conflitos internos e o
fim das escolas comunitarias. Dessa forma, a figura do professor
paroquial foi aos poucos desaparecendo, e alguns ainda permane-
ceram ligados a Igreja catdlica pelos lagos das fungdes religiosas.

Muitas subjetividades, vozes e identidades entrecruzaram-se
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nesta investigac¢io e apontaram elementos que permitiram apro-
fundar a histdria vivida, que é a histéria construida pelos sujeitos

de cada sociedade e compreender as influéncias do professor

paroquial nos principios educacionais que nortearam a formacao

de professores, no Estado do Rio Grande do Sul e no Brasil.
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Os grupos escolares e as escolas de imigrantes
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A escolarizacio na cidade de Porto Alegre nas
primeiras décadas do século XX

Natdlia de Lacerda Gil

ANTES E DEPOIS

Porto Alegre, antes, era uma grande cidade pequena.
Agora, é uma pequena cidade grande.

Mario Quintana

ensar a cidade. Pensar a escola no espaco da cidade. E este 0
intuito da andlise aqui proposta, cujo foco estd em articular
adimensdo do espaco geografico — a cidade de Porto Alegre

— com o processo histdrico de escolarizacao. Nesse sentido, inicial-
mente, proponho uma breve sintese da discussao historiografica
a partir do campo da Histéria da Educacio, no que se refere as
relacdes entre o espaco da cidade e a presenca da escola. Logo em
seguida, a intencéo foi sublinhar a importancia de considerar a
diversidade que hd nos modos de estar na escola, os lugares em
que as escolas se localizam, os tempos de aprender (em termos de
idade escolar e permanéncia), os tipos de escola. E nesse rumo que
se organiza a andlise empirica aqui apresentada, que estabelece
como fontes principais legislacio, relatérios do estado e relatérios
de intendéncia municipal. Inicialmente, apresento os diversos
tipos de escolas para o ensino primario existentes na cidade: aulas

publicas, escolas municipais, escolas noturnas, escolas confessio-
nais, etc. Por fim, apresento a questio da parca presenca de gindsios
no periodo analisado, criados todos por iniciativas particulares.!

1Uma exclusdo que, neste artigo, so se justifica pelas limitacGes da prépria
autora sdo as escolas profissionais. A necessidade de preencher essa lacuna fica
aqui mencionada como autoexigéncia para os proximos esforcos de pesquisa.
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A escola e acidade

s tempos e espacos da escola tém recebido atencgio de

historiadores da educacéo, ha mais de duas décadas. A

atencdo a historicidade desses elementos tem permitido
avancar a compreensio da complexa trama que envolve educacio
e sociedade. Como nos lembram Faria Filho e Vidal (2000, p. 19),
retomando o seminal estudo de Vifiao Frago e Benito (1998), “nem
0 espago, nem o tempo escolares sdo dimensdes neutras do ensino,
simples esquemas formais ou estruturas vazias da educacdo”. Dai
a pertinéncia do estudo minucioso da arquitetura escolar, ndo
apenas voltado a compreensio estilistica, mas com olhar atento
as suas implicagdes politico-pedagdgicas.?

Também a escola observada no espaco da cidade é questdo
que tem instigado algumas pesquisas.® Em larga medida,
esses esforcos investigativos partilham as motivacdes que
fazem avancar a histdria das institui¢des escolares, buscando
compreender, com a ajuda do conceito de cultura escolar, como
0s espagos institucionais expressam e integram em sua materia-
lidade as representacdes em circulagio, no ambito educacional.
Ou seja, nesses casos, 0 mais usual tem sido assumir a escola
como objeto central de pesquisa, sendo importante manter a
preocupacio — como fazem muitos dos estudos mencionados

- de ndo observa-la como se estivesse isolada no espago social,
apartada do contexto cultural, politico e econdmico (BRESSAN,
2013, p- 34)- Associar a pesquisa sobre a histdria das institui¢des
escolares e o conhecimento dos processos de urbanizacio, dos
quais faziam parte dessas institui¢des, amplia as possibilidades
de compreensio dos significados sociais da educagio. Interessa,
portanto, como ja sugeriram Pessanha e Gatti Junior (2012),
vincular também a andlise do tempo urbano e do espago escolar

- como também do tempo escolar e do espago urbano —, com

2 Apenas para citar algumas das publica¢des fundamentais sobre esse tema em
relacdo a escola brasileira, menciono Buffa (2002), Dérea (2003), Bencostta
(2005), Ermel (2011), Grimaldi (2016).

3 A esse respeito ver Veiga (1994), Faria Filho (2000), Pessanha e Silva (2006),
Possamai (2009), Oliveira (2012), Bica (2013), Bressan (2013), Dias (2014), Gri-
maldi (2014), Moraes (2015) e Popiolek (2016).
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vistas a produ¢do de um modo proficuo de compreensao dos
processos educativos de uma determinada cidade, como também
para identificacfo das aspira¢des socialmente construidas, em
torno da escolarizacdo de sua populagio. Assim, para a historia
do processo de escolarizagio, a articulagdo dessas duas dimensdes
merece especial atenc¢io:

[-..] atentando para questdes referentes aos espagos e tempos
escolares e sociais (e aos métodos pedagdgicos), temos a
possibilidade de interrogar o processo histdrico de sua
producio, mudancas e permanéncias, contribuindo para
descobrirmos infinitas possibilidades de viver e, dentro da
vida, formas infinitas de fazer a e do fazer-se da escola e de
seus sujeitos (FARIA FILHO; VIDAL, 2000, p. 21).

Em que pese o muito que tal perspectiva pode permitir
avancar no conhecimento do que se passava nas escolas, das
representacdes sociais sobre educacdo partilhadas em dado
periodo, sobre os sentidos e a simbologia vinculados ao prédio
escolar, penso que é preciso dar igual atencdo ao estudo do
significado da escola na vida da cidade — e o conhecimento de
sua presenca no cotidiano da popula¢do. Vale lembrar que, se
grande comparecimento teve a mengio laudatdria dos “templos
do saber” na propaganda republicana e nos discursos politi-
co-educacionais, que circularam no espaco publico, as escolas
isoladas e escolas de improviso foram quantitativamente mais
expressivas, durante aindalongo tempo no século XX (LUCHESE;
KREUTZ, 2012; GIL, 2016). Além disso, fato incontorndvel da
histdria da educagdo brasileira, a expansdo das vagas escolares
foilenta e insuficiente, arrastando-se ao longo de todo o século
XX (FREITAS; BICCAS, 2009). E nesse sentido que o presente
artigo pretende configurar-se em contribui¢do. Proponho, no
encontro entre a Histdria da Educacio e a Histdria Social, ampliar
a compreensao, ndo apenas da historia das instituicdes escolares
ousua presenca na cidade, mas avangar o conhecimento acerca da
experiéncia de escolarizacdo. Afinal, na dindmica urbana, a cada
periodo, quemia a escola? A quais escolas iam diferentes grupos
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sociais? Quais foram as resisténcias ao modelo de escola imposto?

Como a ocupagio do espaco citadino viabilizou ou dificultou os

processos de escolarizacdo, ndo para uma populacio genérica,
mas considerando-se as diferentes classes sociais, os diferentes

pertencimentos socioculturais?* Assim, esta pesquisa partilha

com a Histdria Social o interesse pelos modos de organizagio da

sociedade, pelos sistemas que estruturam as diferencas e desi-
gualdades (BARROS, 2005) e, dadas as implica¢des dai advindas,
pelo processo de escolarizagao.

A cidade aqui em foco é Porto Alegre, capital do Estado do
Rio Grande do Sul. O registro de sua histdria remonta ao século
XVIII, quando se tem noticia da ocupagio do territdrio pela
expedicdo da primeira sesmaria nos Campos de Viamao (regido
na qual se insere a atual cidade de Porto Alegre). Em 1808, foi
elevada avila e, em 1822, tornou-se cidade. Na segunda metade
do século XIX, Porto Alegre experimenta altera¢cdes na dindmica
urbana que lhe conferem algumas caracteristicas semelhantes
as das modernas cidades europeias:

As transformacdes sociais e econdmicas se mostravam
visiveis através de multiplos sinais de progresso e de
desenvolvimento urbano, como encanamentos d’dgua
(1861), 0 Mercado Municipal (1869), iluminacgio a gds
(1874), a primeira Companhia de Seguros (1879), o Servico
Telefonico (1884) e outros tantos empreendimentos
(BARROSO, 2010, p. 29).

Assim, a cidade adentra o periodo republicano com ares de
capital digna dasbenesses da modernidade e segue implementando
melhorias na vida cotidiana da populacdo citadina. No entanto,
os planos grandiosos de modernizagdo propostos pelo governo
municipal, na figura dos Intendentes, esbarraram no alto custo
das obras e na escassez de recursos (BAKOS, 1996). Nas primeiras
décadas do século XX, é for¢coso observar que a “burocratizagio e

4Essas perguntas tém orientado meus esforcos de pesquisa. Evidentemente,
dadas as restricdes de extensfo colocadas a um capitulo como este, ndo tenho
intencdo de aqui respondé-las completamente.
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o controle deficiente sobre o or¢camento caracterizaram o funcio-
namento emperrado e cadtico dos servigos” (BAKOS, 1996, p. 99).

Ponto de ligagdo entre o interior e o Litoral desde o século
XIX, Porto Alegre vai se tornando um centro comercial. A
economia porto-alegrense baseava-se no charque e na lavoura;
aos poucos também experimentou formidavel avanco indus-
trial e, “chegando a década de 1930, Porto Alegre mostrava-se
como a primeira cidade industrial do estado, com supremacia
nos ramos de alimentos e bebidas” (BARROSO, 2010, p. 32). O
entusiasmo dos Intendentes com a industrializacdo e a moder-
nizagio urbana fez com que, a despeito da falta de recursos e a
custa do endividamento publico, a cidade fosse ganhando fei¢ao
de cidade prdspera:

Setores da burguesia emergente passaram a impor remo-
delagbes urgentes na cidade em face as ruas e estradas

ja saturadas que ndo davam conta do movimento e das

transacOes comerciais. Novas avenidas foram rasgadas,
dinamizando as comunicacgdes e os ganhos dos setores

da economia em franco crescimento. Surgiram amplas

avenidas, como a Julio de Castilhos, a Borges de Medeiros

e a Alberto Bins (sdo Raphael). Por consequéncia, o centro

passou a se ligar mais diretamente com os arrebaldes e os

bairros (BAKOS, 1996, p. 31).

Mas os desejos de pujanga econdmica e progresso, tao caros
aos positivistas que monopolizaram a cena politica naqueles anos
(1897-1937), tiveram que enfrentar o avesso da moeda. No mesmo
periodo, “aimprensa versa frequentemente sobre ‘o outro lado’
de Porto Alegre, onde ndo hd vida elegante, cafés ou cinemas
repletos, revelando aspectos da miséria andnima nas ruas e nos
pardieiros urbanos’ (BAKOS, 1996, p. 31-32). A populacgdo da
cidade ultrapassava cem mil habitantes ji na primeira década do
século XX. A pequena vila, local de acolhida dos imigrantes que
chegavam pelo porto, destinando-se as colénias no interior do
estado, territdrio de resisténcia a escraviddo em que se instalou
apopulacdo negra, residéncia de um operariado combativo que

[§
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nio se furtava as greves (BARROSO, 2010), transformou-se
em cidade grande, com as poténcias e os problemas inerentes.
Monteiro (1995) explicita, para o caso de Porto Alegre, a estreita
articulaco entre os planos de reorganizacio do espaco urbano
e as intenc¢des de contencio da populagdo pobre, da expressao
de sua sociabilidade e de suas manifestagdes culturais. Desse
modo, observa-se que

as reformas atendiam a nova concep¢io burguesa de
cidade veiculada pela elite, o centro deveria ser o lugar da
conduta “civilizada”, como 1é-se em um jornal da época:
“Os arrebaldes estdo ai para e devem ser habitados pelos
proletarios. Na cidade propriamente dita, sé devem residir
os que podem se sujeitar as regras e preceitos daburguesia
[Gazetinha, 3/3/1896]” (MONTEIRO, 1995, P 34).

Dai a reforma tributiria dos anos 1920, que aumentava o
imposto predial para casas térreas, de modo a incentivar que as
construcdes no centro da cidade tivessem dois ou mais andares, e
aacdo da policia que prendia por variadas alegacGes, no cumpri-
mento dalei, a populacio pobre que vagava pelas regides centrais.
Pode-se mesmo afirmar que

aburguesia e a elite dirigente movem uma cruzada contra
avadiagem, a mendicincia, 0 jogo, a prostituicio, o alcoo-
lismo, ainfincia abandonada e os cortigos. Essa campanha é
a parte mais visivel de uma pedagogia social totalitiria que
pretendia estabelecer novos padrdes de vida e os valores
da burguesia em ascensio: o trabalho como elemento de
grandeza moral, fator de progresso e obrigacdo social, a
operosidade, a higiene pessoal e dos espacgos de convivio
social, a intimidade familiar, a boa aparéncia, o cultivo da
moral reta, o conforto material, a previdéncia, a economia
etc. Combatendo hébitos “populares” almejava-se criar
um “homem novo” dotado de senso de responsabilidade,
de ordem e de trabalho. Era necessario erradicar costumes
“barbaros” herdados do passado e tudo mais que pudesse
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impedir a integracdo das classes populares a sociedade
moderna [...] (MONTEIRO, 1995, p. 81).

Avasta producio de pesquisa em Histéria da Educagdo tem
proficuamente evidenciado a centralidade da escola no projeto
da elite para a moralizac¢io da sociedade. Em concordancia com
essas interpretagdes, interessa aqui compreender como foi se
estabelecendo a escola nesse espaco coabitado pela burguesia e
pelo operariado, partilhado entre pobres e endinheirados. Quais
e para quem se destinavam as instalagdes escolares existentes
em Porto Alegre, nas primeiras décadas do século XX,%¢é o foco
de anélise a seguir.

Uma mesma cidade, diversas escolas e escolas diversas

escola de primeiras letras, depois chamada primdria, surge

na legislagdo brasileira ao longo do século XIX, prefigu-

rando a escolarizagdo de toda a populacdo, mas em um
quadro de heterogeneidade de a¢des e intencdes (VIDAL; SA;
SILVA, 2013). Como era atribui¢do de cada provincia legislar
acerca da educagdo em sua circunscricao, as caracteristicas e a
compulsoriedade da escola diferiram de um ponto a outro do Pas.
No caso do Rio Grande do Sul, a obrigatoriedade da frequéncia
a escola aparece em lei em 1871, restrita aqueles que fossem
livres, tivessem entre 7 e 15 anos e residissem a um quilometro
de alguma escola publica. Ou seja, 0 que se nota é que, mesmo na
lei, a abrangéncia da escolarizag¢do era limitada naquele periodo.
O recenseamento da populacdo brasileira, realizado em 1872,
indicava para o municipio de Porto Alegre (contabilizando suas
sete freguesias) um total de 42.048 habitantes, dos quais 7.868
tinham entre 6 e 15 anos (indicada no relatério do recenseamento
como populagdo escolar). Desse grupo etirio, 2.110 frequentavam

5 A periodizac8o foi estabelecida em funcfo do conjunto de fontes consultado.
Assim, inicia-se em 1897, data do primeiro Relatério da Intendéncia de Porto
Alegre, e encerra-se em 1929, data do ultimo Relatério dos Negdcios do Interior
e do Exterior do Rio Grande do Sul.
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aescola, sendo 954 meninas e 1.156 meninos (BRASIL, 1876). Em

relatério de 1875, Rodrigo Azambuja Villanova, diretor-geral da

instrugdo publica, afirmava que “o estado da instrucgfo elementar

[...] estdlonge de serlisonjeiro [...] hd grande nimero de criangas

que se acham privadas dos beneficios da instrucio” (RELATORIO,
1975, p. 4 apud LUCHESE, 2013, p. 280). Mesmo entre aqueles

previstos pelalei, segundo os relatdrios do periodo, a frequéncia

as aulas podia ndo acontecer, por razdes variadas, tais como o

fato de os pais ndo enviarem os filhos a escola e também a neces-
sidade de que as criangas trabalhassem desde cedo para compor

o sustento da familia. Na cidade de Porto Alegre, a situagdo ndo

dava mostras de ser diferente do que se observava, no geral, no

territdrio sul-rio-grandense.

Depois de instaurada a Republica, ja no inicio do século XX,
comecam a funcionar em Porto Alegre alguns tipos de escola,
que ofertavam instruc¢do primdria, também chamada de ensino
elementar naquele periodo. As escolas isoladas sdo o modelo
herdado do periodo imperial e longa vida tiveram na regido, repre-
sentando, ainda nos anos 1940, a maioria das matriculas (GIL,
2016). Funcionando frequentemente em locais improvisados, tais
escolas eram providas de um(a) professor(a) que lecionava para
alunos de diferentes idades e adiantamentos, frequentando todos
uma mesma sala de aula. Nas escolas mistas, caso funcionassem
em dois turnos, era possivel que as aulas de meninas e meninos
acontecessem separadamente. Dificil precisar quantas escolas
desse tipo funcionaram em cada periodo, visto que a inspecao
era falha e também porque a escola poderia ter sido criada, mas
manter-se sem provimento de professor e, portanto, sem atender
aos alunos. Segundo Relatdrio dos Negdcios do Interior e do
Exterior, do Estado do Rio Grande do Sul, em 1924, havia 60
escolasisoladas providas em Porto Alegre. Em 1906, pelo Decreto
n. 874, foram criadas quatro escolas complementares, uma das
quais na capital. Na escola complementar funcionava também
o curso de instrugdo primadria, espaco destinado a formacéo
das professoras, ja que, segundo o texto legal, essa escola tinha

“carater pratico e profissional com o fim de desenvolver o ensino
elementar e preparar candidatos ao magistério publico primério”.
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Em 1909, pelo Decreto n. 1.474, instaurando no estado o modelo
escolar seriado, foram criados nove colégios elementares para
funcionarem no interior. Ermel detalha que,

em Porto Alegre, dois colégios elementares foram criados
em janeiro e fevereiro de 1913, sendo, respectivamente,
o Colégio Elementar Fernando Gomes, localizado no
Primeiro distrito da capital, Rua Duque de Caxias e, 0
Colégio Elementar Souza Lobo, no Terceiro distrito, na
Rua Bahia. O Colégio Fernando Gomes recebeu um prédio
especialmente construido para tal fim, que foi entregue as
aulas somente no ano de 1920, sete anos depois da criacéo
do colégio (2018, p. 3).

Em 1915, foi criado outro desses colégios na capital, o Colégio
Elementar Voluntérios da Patria (no centro de Porto Alegre).
Em 1914, mais um tipo de escola passa a integrar o conjunto de
instituicdes de ensino primdrio sul-rio-grandenses, 0s grupos
escolares. Eram escolas seriadas, de funcionamento semelhante
ao dos colégios elementares, mas tinham menor quantidade de
matriculas e infraestrutura insuficiente para funcionarem como
aqueles. Porto Alegre recebeu um dos grupos escolares criados
naquele ano no estado.

Para que se possa ter uma ideia geral das escolas existentes
em Porto Alegre (rurais e urbanas), passado esse periodo de
instalacdo dos variados tipos de escola, seguem abaixo, a guisa de
sintese, as informacdes apresentadas no Relatdrio dos Negdcios
do Interior e do Exterior de 1924:

Quadro 1 - Estabelecimentos de ensino existentes no municipio

N. Matricula total
Escola complementar 1 2.620
Colégios elementares 4 2.363
Grupos escolares 2 553
Escolas isoladas 60 1.224
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Escolas subv i das pelo governo do estado 17 557

Escolas municipais 1 284
Escolas particulares 58 9.635
Total 153 17.236

Fonte: RELATORIO, 1924, p. 64 (adaptado pela autora).

No periodo entre 1907 € 1928, no Estado do Rio Grande do
Sul, assiste-se a um primeiro ciclo de aten¢do dos governantes a
construc¢do de prédios para o funcionamento da escola primdria
(ERMEL, 2017). De acordo com Possamai (2009), referindo-se a
semelhante periodo, pode-se argumentar que

grande nimero de imagens fotograficas, em que as edifica-
cOes escolares sdo o motivo de foco, mostraaimportinciada
presenca dessa instituicio no espaco urbano da cidade ... A
presenca desses edificios na capital era mais um elemento a
atestar a modernizacao pela qual passava Porto Alegre e da
qual se orgulhava o grupo republicano no poder (2009, p.149).

O movimento de construgio de escolas, considerando sua
localizagdo e o tamanho das edificacGes, fornece alguns indicios
do publico ao qual se destinava a escolariza¢do. Por exemplo,
a instalacdo do Colégio Elementar Souza Lobo (1913), numa
zona industrial da cidade, evidencia a intencdo de atender ao
operariado; assim como a constru¢ao do Grupo Escolar Tristeza
(1927), fora do perimetro central, é indicio da importancia que a
educacdo escolar aos poucos adquiria nos arrebaldes (POSSAMAI,
2009). A presenca dos prédios escolares ndo é, contudo, evidéncia
suficiente de escolarizacdo da populacdo. Ter escola instalada
nas proximidades do local de residéncia era apenas uma das
condicGes necessdrias para que as criangas frequentassem as
aulas. Uma questdo imprescindivel para aferi¢cdo do acesso a
educacgfo assenta na dinimica econémica da cidade e, portanto,
no emprego ou nao de mao de obra infantil nas atividades labo-
rais. A prépria no¢ao de infancia tem estado vinculada a isso. A
crianga passou progressivamente a ser designada como quem
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vai a escola, e uma parte da populagio, embora compreendendo
idades entre 9 ou 10 anos, quando precisando trabalhar pelas
condi¢bes socioecondmicas de sua origem, até recentemente
deixou de figurar na categoria infincia (GOUVEIA, 2004).

Para atender aos trabalhadores (criancas e adultos), a
Intendéncia de Porto Alegre preocupou-se em criar escolas
primdrias noturnas. Tal necessidade aparece expressa, j4 em
1900, quando o intendente propde a utilizag¢do do prédio de uso
do gindsio durante o dia para funcionamento da Escola Benjamin
Constant, que ofereceria aulas noturnas e gratuitas destinadas
aos operdarios. O Intendente esperava contar com o esforco de

“profissionais que se ofereceram para lecionar a noite na Escola
Benjamin Constant sem remuneracio” (INTENDENCIA, 1902,
p. 19). A dotacdo or¢camentdria do municipio era considerada
insuficiente para prover o funcionamento das aulas. Ano apds
ano, o Intendente José Montaury de Aguiar Leitdo lamentava
a impossibilidade de instalar o curso pela falta de recursos e
reiterava a estima que tinha por essa proposi¢ido, “reconhe-
cendo o grande servigo que prestard ao proletariado esta casa de
instru¢do” (INTENDENCIA, 1904, p. 38). E apenas em 1911 que
Porto Alegre assiste a criagdo de trés escolas noturnas por inicia-
tiva da municipalidade: Hildrio Ribeiro (criada em 1911), Bibiano
de Almeida (1912) e Apollinario Porto Alegre (1918). Em 1926, o
Relatdrio da Intendéncia informava que estavam “installadas sete
escolas municipaes destinadas a dispensar o ensino gratuito a
operarios e pessoas pobres, tanto adultos como menores, sendo
quatro nocturnas e trés diurnas” (MUNICIPIO, 1926, p. 399).
Quatro delas estavam localizadas nos limites urbanos de Porto
Alegre, e duas encontravam-se no 82 e 92 distritos. Além disso,
a Intendéncia informava que havia também 17 escolas subven-
cionadas pelo governo estadual, localizadas na zona rural.

Asrazdes que motivavam a escolarizagdo da classe trabalha-
dora eram apresentadas em Relatdrio da Intendéncia:

N3o sendo licito negar os primeiros elementos de
instrucc¢do a quantos por seus affazeres e labutanfo pédem
frequentar as escolas mantidas pelo benemerito Governo
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do Estado, tém as nocturnas municipaes admittido 4
admissdo individuos de maior idade, facilitando-lhes,
assim, instruccfio elementar (RELATORIO, 1920, p. 157).

No entanto, a observacdo da composi¢io etaria do alunado
evidencia uma maior presenca de criancas e adolescentes, levados a
cursar a escola priméria a noite, seja porque trabalhavam durante o
dia, seja pela insuficiéncia de escolas diurnas nas regides de residéncia:

Quadro 2 -Matricula de alunos por idade, na Escola Noturna
Hilario Ribeiro

De 6 210 anos 24
De 11 215 anos 73
De 16 a 20 anos 24
De 21 a 30 anos 4
Maior de 30 anos 1
Total 126

Fonte: RELATORIO, 1920, p. 157 (adaptado pela autora).

A preocupacio em escolarizar a populacio trabalhadora
articulava-se ao projeto de moralizacdo da sociedade, como
ja foi mencionado. Dai o sentido de cria¢do das escolas pelo
municipio, complementando os esfor¢os reconhecidamente
insuficientes do governo estadual. E igualmente nesse sentido
que se pode compreender a cria¢do, em 1912, na Escola Noturna
Hilario Ribeiro, de uma aula de musica e outra de gindstica sueca,
“no intuito de proporcionar aos alumnos ndo sé attractivo e e
interesse pelo estudo como tambem elementos de educagdo
artistica e proporcionar-lhes meios de desenvolvimento physico
e hygienico” (RELATORIO, 1920, p. 157).

Os colégios particulares também envidaram esfor¢os para
minimizar alacuna de escolarizac¢do disponivel aos trabalhadores.
Algumas institui¢des particulares ofereciam curso primdrio
noturno gratuito, aproveitando o prédio escolar no horario em
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que nio funcionava o curso regular. E o caso do Gindsio Anchieta,
como se vé no elogio feito pelo intendente:

N#o menos digno de mencg#o é o Curso Nocturno gratuito

que o Gymnasio mantém desde o anno de 1921. Este

Curso Nocturno tem por fim proporcionar aos operarios

e meninos pobres, victimas innocentes do desamparo e da

ignorancia, alguns conhecimentos uteis para a vida. Ines-
timavel bem tem feito o Gymnasio a estes nossos patricios

que, labutando durante o dia, 4 noite se dirigem ao Anchieta,
para adquirirem os conhecimentos necessarios 4 vida ou

aperfeicoar-se nelles (RELATORIO, 1926, p. 156-157).

Efetivamente, a acdo de particulares (congregacoes reli-

giosas, corporacdes de membros da elite, associagdes étnicas,
individuos isolados), em prol da educagdo na cidade de Porto
Alegre, merece ser observada com atencido (POPIOLEK, 2016).
Nesse aspecto, cabe ressaltar que o sentido da iniciativa parti-
cular, para a criagdo e manutencao de escolas, naquele periodo,
difere do que se estabeleceu na legislagio brasileira, na segunda
metade do século XX. Feita a andlise com cuidado historiografico,
¢ importante notar, conforme sugerem Gil e Popiolek (2020),
ancoradas nas teorizagdes de Bourdieu (2014):

A acdo de particulares na educagdo em Porto Alegre, no
periodo aqui analisado, se inscreve no ambito de preocu-
pacgdes com questdes publicas. Isso nfo equivale a dizer que,
portanto, as inciativas particulares seriam desinteressadas.
Ao contrario, sugere considerar que todas as ac6es, publicas
ou privadas, atrelam-se a interesses que decorrem das
posigdes sociais ocupadas por individuos engajados no
jogo social e que ndo se limitam aos interesses conscientes
e explicitos (GIL; POPIOLEK, 2020, p. 9).

As escolas particulares que se instalaram na cidade desem-

penharam importante papel na formacdo das elites da capital,
como daquelas vindas do interior do estado, e também atenderam
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interesses de grupos especificos que as mantinham, como nas
escolasitalianas, alem3s e israelitas. O conjunto das escolas parti-
culares ndo integrou um grupo homogéneo, caracterizando-se,
ao contrario, pela diversidade de intencdes, de publicos aos quais
se destinava, de regras de funcionamento. O estudo feito por
Popiolek (2016) permite dizer que estiveram em funcionamento
em Porto Alegre, no periodo, uma quantidade expressiva de
institui¢des particulares de ensino:®a escola da Societa Vittorio
Emanuele II (criada em 1877), o Colégio Americano (1885), o
Colégio de Meninos da Associac¢do Beneficente Alemé/Colégio
Farroupilha (1886), o Colégio Anchieta (1890), a Societa Italiana
di Beneficenza e Istruzione Principessa Elena di Montenegro
(1893), a Sociedade Aguia Branca de Porto Alegre (1897), a Societa
di Beneficenza ed Istruzione Umberto I (1900), a Escola Tadeusz
Kosciusko (1900), o Colégio Sevigné (1900), o Colégio Concérdia
(1902), 0 Colégio Nossa Senhora do Bom Conselho (1905), o
Colégio Marista Nossa Senhora do Rosdario (1904), o Instituto
Sao Francisco — Santa Familia (1907), o Colégio Nossa Senhora
das Dores (1908), o Colégio Cruzeiro do Sul (1912), o Colégio
Santo Antonio (1913), a Fundagdo Pia do PAo dos Pobres de Santo
Antonio (em 1910 inicia-se o funcionamento das escolas Dom
Feliciano e Dom Sebastido no ambito da Fundac¢do), o Colégio
S0 Luiz (1917), o Colégio Champagnat (1920), o Colégio Nossa
Senhora da Gldria (1922), o Colégio Israelita Brasileiro (1922), 0
Instituto Porto Alegre — IPA (1923), a Pia Institui¢do Pedro Chaves
Barcellos (1924), o Colégio Batista (1926), o Colégio Marista Sdo
Pedro (1927), o Colégio La Salle SdoJodo (1928). As escolas catdlicas
sdo um bom exemplo da diversidade de propdsitos que motivou a
criacdo e instalacdo de tais escolas, o que contribui para explicar
aquantidade de institui¢des criadas na cidade, as vezes a apenas
poucas quadras de distancia: havia escola exclusivamente para
meninos (é o caso do Colégio Rosdrio) e outras s6 para meninas
(como os Colégios Bom Conselho e Sevigné); algumas eram inter-
natos, outras, externatos ou, ainda, associavam os dois formatos;
podiam se destinar apenas a preparagio de padres (caso do Colégio
Champagnat) ou serem abertas a populacio em idade escolar.

6 A informacéo detalhada de cada escola encontra-se em Popiolek (2016).
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Em todos os casos, porém, observa-se que a “comercializagdo do
ensino ndo era o objetivo principal, mas sim a possibilidade de
ampliar e, a0 mesmo tempo, influenciar a educacéo dos habitantes,
nio s da capital, como do interior do Rio Grande do Sul” (GIL;
POPIOLEK, 2020, p. 13). Tais escolas ndo recebiam regularmente
subsidios do estado e, portanto, para se manter, precisavam
contar com recursos do grupo ao qual se destinavam. Assim,
cobravam mensalidades, mas havia outros arranjos possiveis,
como a concessao de bolsas a alguns alunos e o recebimento de
subsidios de entidade mantenedora e da municipalidade.

Mas foi, certamente, na oferta de ensino secunddrio que tais
instituicdes cumpriram papel mais destacado, no que tange a
histdria da escolarizacio em Porto Alegre. Dada a incapacidade
de o estado garantir a oferta desse nivel de ensino, durante a
primeira metade do século XX esteve nas maos das instituicées
particulares a possibilidade de continuidade dos estudos da
juventude porto-alegrense e, nesse caso, quase exclusivamente
daquela pertencente as elites. A auséncia de oferta de ensino
secunddrio publico era um antigo problema no Rio Grande do
Sul. Em Relatdrio de 1876 ji era mencionada essa dificuldade:

N#o funccionando o estabelecimento destinado 4 instrucgéo
secundaria na provincia [Athenéo Rio-Grandense], € ella
ministrada unicamente nos diversos collegios particulares
existentes, e a leitura da estatistica das aprovagdes nos
exames preparatorios feitos no anno findo deixa vér que
esta parte do ensino é nelles vantajosamente cuidada. [...] Em
uma provincia como esta tdo bem fadada de intelligencias,
que s0 carecem 4 semelhanca das plantas do indispensavel
cultivo, para desabrochar com todo o vigor de sua opulenta
seiva, a instruc¢do derramada profusamente por todas as
classes da sociedade representa um capital inexgotavel, uma
conquista mais duradoura que a das armas, um beneficioreal,
digno de eterna gratiddo (FALLA..., 1876, p. 22).

Nas décadas seguintes, a situa¢io se manteve. Em Relatdrio
da Intendéncia de Porto Alegre, em 1925, a informagdo era que “a
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instruc¢do media ou superior desenvolve-se, exclusivamente, no
terreno franqueado 4 livre iniciativa individual” (RELATORIO, 1925,
p- VII). Além de nio haver nenhuma institui¢do publica ofertando
ensino secundario, o Uinico gindsio equiparado,’ na capital, era o
do Instituto Julio de Castilhos, criado por iniciativa de um conjunto
de homens da elite local que organizou a Escola de Engenharia.®

A elite sul-rio-grandense ansiava a ampliacao do ensino
secundadrio, e isso explica a iniciativa, em 1926, do Intendente
do Municipio, Octavio Francisco da Rocha, que “municipa-
liza o Ginasio Anchieta, dando-lhe a denominacéo de ‘Ginasio
Municipal Anchieta’. O Anchieta era uma institui¢do de ensino
particular, organizada por jesuitas. Apds a municipalizacio,
deveria adotar o programa do Colégio Pedro II, embora se
mantivesse regida por estatuto proprio. No acordo firmado,
ficava estabelecido que a institui¢do de ensino se comprometia
a “admittir, gratuitamente, 20 alumnos, por accordo entre a
Directoria do Gymnasio e o Intendente” (RELATORIO, 1926, p.
158) e deveria permitir que o intendente exercesse a fiscalizacdo
do gindsio livremente. O municipio de Porto Alegre, por sua vez,
assumia subvencionar esse Ginasio, de acordo com valores a
serem estabelecidos pelo Conselho Municipal, além de isentar a
instituicao de ensino do pagamento de impostos e taxas munici-
pais. Seguiram-se a esse ato também a municipaliza¢do do gindsio
feminino Bom Conselho, em 1927, e dos gindsios Nossa Senhora
do Rosdrio e Sevigné (este como se¢do feminina), ambos em 1928.
Na apresentac¢do dos motivos, a Intendéncia ressaltava a impor-
tancia dainciativa para formacgdo dajuventude porto-alegrense:

7A emissdo de certificados e diplomas de ensino secundario, reconhecidos oficial-
mente, era atribuicfo exclusiva do Colégio Pedro II, que se localizava no Rio de

Janeiro. A partir de 1901, algumas poucas institui¢des publicas e particulares nos

estados foram equiparadas aquele colégio e puderam emitir diplomas reconhecidos.
80 Colégio Estadual Julio de Castilhos foi criado como Gymnasio do Rio

Grande do Sul, em 1900, pela Escola de Engenharia. Sua funcfo era preparar
os alunos para prestarem o exame de ingresso na Institui¢do. Em 1908, teve

sua denominacéo alterada para Instituto Gymnasial Julio de Castilhos e, entre

1916 e 1943, chamou-se Instituto Julio de Castilhos (ESPERANCA, 2011). Em

1942, tornou-se escola estadual.
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A populacio da capital terd a lucrar, pois ficard com dois
excellentes gymnasios — o “Julio de Castilhos”, mantido
pela benemerita Escola de Engenharia e o “Anchieta”,
dirigido pelos grandes mestres que sdo os sacerdortes da
Companhia de Jesus, cuja cultura é conhecida em todo o
mundo (RELATORIO, 1926, p. 156-157).

Em 1928 e1829, pelos Decretos n. 4.087 e n. 4.385, 0 governo
do Rio Grande do Sul criava o Ginasio do Estado, composto por
institui¢des catdlicas inicialmente municipalizadas e também
pelo Ginésio Julio de Castilhos. Cabe destacar que

integrarem o Gindsio do Estado, no entanto, ndo signi-
ficou tornarem-se escolas publicas no sentido que damos

atualmente ao termo. A distin¢do que aparece nas publi-
cacdes do periodo assenta-se nas categorias “gindsios

religiosos” e “gindsio leigo” (referindo-se ao Gindsio Julio

de Castilhos que também integrava o Ginasio do Estado)

(GIL; POPIOLEK, 2020, p. 15).

Em 1942, promulgada a Lei Organica do Ensino Secunddrio,
com validade para todo o Pais, tal arranjo foi suprimido e tanto
as escolas publicas como as particulares, obrigadas a seguir o
que estabelecia a legislacido federal em termos curriculares e de
funcionamento, passaram a emitir certificados e diplomas.

Consideracoes finais

s esforcos de investigacdo direcionados ao conhecimento
da escola em articulagdo com a histdria urbana foram
elementos estruturantes deste artigo. Trata-se da intenc¢ao
de aproximar, ainda mais, a Histéria da Educacdo da Histdria Social,
permitindo compreender a historicidade da institui¢do escolar,
sem perder o contato com a complexidade do espago em que se
inseria. Muito ainda pode ser feito nesse sentido, sublinhando as
sociabilidades e as circulagdes, identificando as resisténcias aos
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projetos de escolarizacdo e reconhecendo as a¢Oes educativas
menos evidentemente identificadas como tal, quando se faz a
Histéria da Educacdo. Aqui a intencdo foi mais modesta. Inte-
ressava-me cCOmpor um panorama que permitisse ter uma ideia
menos enevoada da presenca da escola primadria e do curso ginasial,
no cotidiano da cidade de Porto Alegre e de sua populacio, nas
primeiras décadas do século XX: Quais escolas? Para quais alunos?

A andlise permitiu notar a parca presenca da temdtica entre as
preocupacdes da gestdo municipal, em comparag¢do com o que se
observa nos relatdrios do governo estadual. Isso se coaduna com
resultados de outras pesquisas, sobre o Rio Grande do Sul e sobre
outros estados do Brasil, que evidenciam a tendente concentrac¢io
das questdes da instrugdo publica no nivel estadual na Republica,
comojd tinha ocorrido com as provincias, no periodo anterior. Nos
Relatdrios da Intendéncia Municipal de Porto Alegre, a criacio de
escolas e as preocupagdes com a educagido da populagio assumem
carater complementar, para suprir lacunas.

Outro aspecto central refere-se & compreensido do debate e
das acGes dos governos acerca da educagdo no municipio, como
uma questio eminentemente ptiblica. E em defesa de interesses
publicos, no sentido da modernizac¢ao da cidade e da moralizacio
da sociedade, que a preocupacio em ampliar a escolarizacio se
apresenta. E importante notar, contudo, que as escolas, mesmo
quando criadas e mantidas por particulares, eram defendidas como
fundamentais ao desenvolvimento de Porto Alegre, masisso — em
concordancia com o que pesquisas sobre outras regides do Pais
também tém indicado — em duas frentes de acdo complemen-
tares: a boa formacéo das elites, para que fossem capazes de bem
conduzir, e a educagio do povo, de modo ainserir os trabalhadores
na sociedade moderna e moralizar os costumes que estivessem
em desacordo com a cidade que pretendiam que fosse civilizada.
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O lugar da escola primaria: edificios escolares
adaptados na historia da educacio de Porto
Alegre, nas primeiras décadas do século XX*

Tatiane de Freitas Ermel
Lucas Costa Grimaldi

Introducio

s primeiras edificacdes para a escola priméaria no Brasil nos
conduzem ao momento histdrico da institucionalizagio da

escola moderna, deixando de funcionar em espacos adap-
tados e passando a ocupar um prédio proprio e um lugar especifico
no cendrio urbano. Analisando esta conjuntura, consideramos os
espacos escolares, sobretudo a arquitetura escolar, como elemento
da cultura escolar, compreendendo seus significados funcionais
e simbodlicos (BRASTER; GROSVENOR; POZO, 2011; BURKE;
GROSVENOR, 2008; BENITO 1998, 2000, 2003; CHATELET,
2006; SILVA, 2002; VINAO FRAGO 1996, 1998, 2008).

A necessidade de expansdo do nimero de institui¢des prima-
rias publicas, no Estado do Rio Grande do Sul, nos remete a presenca
discursiva em torno dos edificios escolares, como elemento funda-
mental paraa qualidade do ensino. No entanto, a situagio recorrente
consistia na adaptacéo de escolas em edificios ndo construidos para
tal fim, o que ndo estava de acordo com as demandas pedagdgicas

1Uma versdo preliminar deste estudo foi apresentada na Reunifo Regional
Cientifica da Anped-Sul, realizada entre os dias 23 e 26 de julho de 2018, na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, RS.
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e asrecomendacdes sanitarias vigentes entre o final do século XIX
e principios do XX. Além disso, em um momento politico pautado
pelo positivismo, espacos adaptados iam de desencontro ao discurso
da monumentalidade e do progresso difundido pelo Estado, em
seus edificios oficiais e planos urbanos.

Conhecer os espacgos onde funcionaram as institui¢des de
ensino possibilita compreender uma parcela significativa do
lugar da escola primdria publica no cendrio rio-grandense, em
grande parte do século XX. Na maioria dos casos, estes vestigios
sdo dificeis de rastrear, tendo em vista que grande parte das
edificacOes era alugada,?e que ndo deixaram registros quanto as
plantas e aos projetos, nem sobre planos de adaptagdes e reformas.
Demolidos para dar espaco a novos edificios, sobretudo a partir
da segunda metade do século XX, esses espagos integram, de
forma timida e silenciosa, a Histéria da Educagio.

Conforme nos coloca Vifiao Frago, devemos atentar, também,
para estes espacos, pois, projetados ou nio, integram o patri-
monio histdrico-educativo, incluindo suas transformacgdes ao
longo de sua trajetdria:

Los espacios escolares, edificados o no, e independien-
temente de su origen, forman ya parte del patrimonio
histérico-educativo. Incluso, en sus sucesivas modifica-
ciones y usos, — piénsese, por ejemplo, en las salas de usos
multiples convertidas en aulas por necesidades escolariza-
doras o en las capillas transformadas en salones de actos
-, 0 en su misma configuracién y morfologia, reflejan las
ideologias o concepciones pedagdgicas predominantes en
cada caso, las culturas y tradiciones escolares y los cambios
acaecidos en las mismas (VINAO FRAGO, 2008, p. 25).

Valendo-se dessa concepg¢ao acerca dos espagos esco-
lares, o presente estudo selecionou dois espagos adaptados e
reformados pelo governo do Estado do Rio Grande do Sul, sob

2Verifica-se que 0 mesmo ocorreu com as escolas privadas em seus primeiros
anos de funcionamento. Sobre isso, ver Grimaldi (2016).
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aresponsabilidade da Diretoria de Obras Publicas, para o funcio-
namento de escolas primadrias, na cidade de Porto Alegre: o

Colégio Elementar Souza Lobo, localizado na zona norte da

Capital, integrava uma area industrial em desenvolvimento no

inicio do século XX, foi instalado em 1913, no edificio de uma

antiga fabrica. Outro consiste no Colégio Elementar Voluntarios

da Patria, instalado em 1915, em uma edificacdo que servia para

recepcionar imigrantes no centro da cidade, publico que a escola

passou a atender ao longo da primeira metade do século XX.

Desde o ponto de vista metodoldgico, o estudo tem carater
documental-historiografico, consultando como corpus docu-
mental-principal os Relatdrios anuais da Diretoria de Instrucio
e Obras Publicas do Estado do Rio Grande do Sul (1889-1930),
objetivando identificar os espacos adaptados e as primeiras
reformas empreendidas. Também, analisa fontes imagéticas
como fotografias, projetos e plantaslocalizadas na Mapoteca da
Diretoria de Obras Publicas e nos acervos escolares.

A partir deste movimento de andlise das edificacGes adap-
tadas, podemos “ler a cidade” como propde Pesavento (1995,
p. 281). Podemos enxergar o que a autora chama de “questao
urbana” e, na qual, “processos econdmicos e sociais muito claros
delineiam-se, transformando as condi¢des da existéncia: concen-
tragdes populacionais, migragdes rurais, superpovoamento e
transformacao do espago assinalam o crescimento e configuragio
dascidades”, isto é, compreendendo as relagdes entre a escola, a
cidade e o contexto da educagdo porto-alegrense.

O cenario da educac¢io publica rio-grandense

oinicio da Republica brasileira (1889), a situagdo precaria

da educagdo nacional provocou o acirramento das discus-

sdes em torno da necessidade quantitativa e qualitativa
de instituicOes de ensino. Caberia a cada estado organizar, imple-
mentar e fiscalizar a instrucéo primadria, o que ja estava previsto
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desde o Ato Adicional, de 1834.2Com a Constitui¢io de 1891, a
autonomia estadual se concretizou de maneira mais ampla, dando
plena expressdo aos interesses de cada regido, o que refletia no
plano politico, com a formacao de partidos republicanos restritos
a cada estado, cujas tentativas de organizacao de grupos nacionais
ndo obtiveram sucesso (FAUSTO, 2001).

Soblideranca do Partido Republicano Rio-Grandense (PRR)*
e com forte centralizagdo politica, a Instrucéo Publica, no Estado
do Rio Grande do Sul, estava submetida a Secretaria de Negdcios
do Interior, a cargo da Diretoria de Instrugdo Publica e de seu
diretor. Dentre outras atribuic¢des, era recorrente diagnosticar
os problemas educacionais, com base em levantamentos e dados
estatisticos, por meio dos quais foi constatado que o analfabe-
tismo atingia a maioria da populacdo.

Anecessidade de substituir gradativamente as casas alugadas
pelos prédios préprios é um dos principais temas abordados pelo
Diretor de Instrugdo Publica, ji no final do século XIX, pois a
escola deveria ser um espaco de formac¢do humana, e a projecao
dos edificios, um objetivo a ser alcangado. Nas palavras do diretor
de Instrucdo Publica do Estado do Rio Grande do Sul, os fins da
educacgdo primdria eram amplos, e ndo consistiam apenas aos
ensinamentos de ler, escrever e contar, mas a processo que abran-
gesse a triplice natureza humana (RELATORIO DE INSTRUCAO
PUBLICA do RS, 1896, p. 297).

A escola primadria era vislumbrada, na discursividade dos
dirigentes politicos do estado, como o “futuro dos povos”, um
“sustentdculo dos governos republicanos”, valendo-se do prin-
cipio de uma formagdo integral: moral, fisica e intelectual. O
ensino primario deveria compreender “o conhecimento e ouso da

30 Decreto Legislativo incorporado a constitui¢io do Império, Ato Adicio-
nal de 1834, determinava autonomia relativa as provincias, atribuindo as

Assembleias Provinciais legislarem sobre instrugfo publica e estabelecimentos

proéprios a promové-la (art.10, inciso 2). Desse modo, a instru¢fio primaria

gratuita era dever das provincias (SUCUPIRA, 1996).

4Foi a partir do Partido Republicano Rio-Grandense, criado em 1882, que se

propos a solucdo dos problemas do estado, através de um projeto de moderni-
zagdo, justificado a partir do conjunto de ideias elaboradas por Auguste Comte,
vislumbrado na construcdo de uma sociedade racional, distinta da anterior.
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linguagem; o exercicio elégico desenvolvimento dos poderes fisicos,
morais e intelectuais; assim como as ideias e os conhecimentos que,
iluminando a inteligéncia, Ihe darfo os materiais necessarios para
avida do pensamento” (RELATORIO...1896, p. 299).

A organizac¢io dainstrucdo primdria, no Estado do Rio Grande
do Sul, foi alterada de acordo com o Decreto n. 1.479, de 25 de
maio de 1909, que criava os colégios elementares, em substituicdo
aos colégios complementares, exceto a Escola Complementar de
Porto Alegre, que continuaria funcionando. Foram organizados
primeiramente no interior do estado, sendo definido, em 1910,
como uma conversio das escolas urbanas, onde seria ministrado o
ensino graduado e teria uma fiscaliza¢do mais rigorosa. De acordo
com a Diretoria da Instrucdo Publica do Estado,

acredito que a conversio das escolas urbanas em colégios

elementares produza melhores resultados, pela ampla

fiscalizacdo do ensino, seu método, exata regularidade do

horario e, principalmente, pelo estimulo entre professores.
Acham-se instalados 12 colégios como Vossa Exceléncia

verificara pelo resumo seguinte: 9 foram instituidos em

1910 e 3 no corrente ano. Nestes estabelecimentos, onde

o ensino é graduado, prevalece a divisdo em classes, apro-
vada pelo art. 11 do decreto n? 1576, de 27 de janeiro de

1910 (RELATORIO..., 1911, p.16).

Os estudos acerca dos colégios elementares apontam para
a institucionalizacio, a difusdo do modelo escolar das escolas
graduadas e a expansio do sistema publico estadual de ensino.
Luchese (2013) assinala que, ao refletirmos sobre esse modelo de
escola urbana - seriada, com classes graduadas pela idade e grau
de conhecimento —, conhecemos as peculiaridades da histéria da
educacdo no Rio Grande do Sul, em relagdo ao restante do Pais. A
mesma autora ainda salienta que, com base nesses estudos, podemos
adentrar nas relagdes entre o prescrito e o realizado na expansao
do grupo escolar como novo modelo de ensino primario no Brasil.

A criagdo dos colégios elementares — passagem da escola
isolada para a escola graduada — segundo Peres (2010), significou
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a ado¢do de um novo modelo escolar no RS, constituindo rein-
vencdo de cultura escolar primdria e publica. Esses colégios,
constituidos a partir das experiéncias fracassadas dos antigos
colégios distritais e complementares, foram instalados primei-
ramente no interior do Estado do Rio Grande do Sul, totalizando
doze estabelecimentos. A cidade de Porto Alegre, ainda estava
desprovida de estabelecimento. O quadro a seguir apresenta os
municipios-sede, matriculas e frequéncia.

Quadro 1- Distribuicio dos colégios elementares no Rio Grande
do Sul (1912)

Sede de colégios Matriculas Frequéncia
Passo Fundo 247 230
Monte Negro 229 214

Bento Gongalves 202 154
Santa Maria 187 165

Séo Sebastifo do Cai 175 133
Rio Pardo 172 132
Bagé 166 120
Taquari 142 130
Encruzilhada 139 130
S30 Jodo de Camaqui 132 120
S4o Jerdnimo 129 119
Santa Cruz 119 90

Total 2.039 1.737

Fonte: Ermel (2017, p. 110).

Entre 1910 e 1913, foram instituidos 32 colégios elemen-
tares no estado.® Em Porto Alegre, dois colégios elementares

5Em 1910, foram instituidos, nos municipios de: Montenegro, Bento Gongalves, Santa
Maria, Sdo Sebastifio do Cai, Rio Pardo, Bagé, Encruzilhada, Sfo Jerdnimo e Santa
Cruz. Em 1911, os municipios de: Taquari, Passo Fundo e Sdo Jodo de Camaqua. Em
1913: Jaguardo, S. Leopoldo, Livramento (ainda nfo funciona), Uruguaiana (ainda
nio funciona), Itaqui (recentemente instalado), Sio Borja (recentemente instalado),
Alegrete (ainda ndo funciona), Quarai (ainda ndo funciona), Sdo Luiz (ainda néo fun-
ciona), Dom Pedrito (ainda no funciona), Cruz Alta (ainda néo funciona), Pelotas 12
(recentemente instalado), Pelotas 22 (ainda néo funciona), Rio Grande 12 (ainda ndo
funciona), Rio Grande 22 (ainda ndo funciona), Porto Alegre — 12 distrito (ainda nfio
funciona), Porto Alegre — 32 distrito (ainda nfio funciona) (RELATORIO..., 1913, p. 251).
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foram criados em janeiro e fevereiro de 1913, sendo, respecti-
vamente, o Colégio Elementar Fernando Gomes, localizado no
Primeiro Distrito da capital, Rua Duque de Caxias, e o Colégio
Elementar Souza Lobo, no Terceiro Distrito, na Rua Bahia. O
Colégio Fernando Gomes recebeu um prédio especialmente
construido para tal fim, que foi entregue as aulas somente no
ano de 1920, sete anos depois da sua criagdo.

Concomitantemente com o estabelecimento dos colégios
elementares, comecaram a ser instalados, no estado, os grupos
escolares. No inicio de 1915, trés institui¢cdes iniciaram suas
atividades, sendo que outros ainda ndo estavam funcionando.
O primeiro grupo escolar de Porto Alegre foi instalado em 1916,
em um edificio do governo, na Rua Voluntdrios da Patria, centro
de Porto Alegre. Apds pouco mais de um ano de funcionamento,
o Grupo Escolar, Voluntarios da Patria, foi elevado a categoria
de Colégio Elementar.

Quadro 2 - Grupos escolares (1915-1916)

Sedes Matricula Frequéncia Observagoes
Capital 152 - Instalado recentemente
Cachoeira 280 225 Instalado em 1915
Dom Pedrito 285 247 -
S30 Luiz 145 - -
Tjui 311 280 Instalado no corrente ano
Alfredo Chaves 180 132 Instalado no corrente ano

Fonte: Ermel (2017, p.113).

Seguindo o ritmo de instala¢io de novos grupos escolares, o
estado aproveitou para divulgar as mudancas no ensino publico,
através da imprensa periddica de grande circulacio. Os projetos
dessas novas edificacdes se valiam dos “projetos-tipo”,*que eram
disseminados pelo estado e que indicam “uma pratica encontrada
também em outras provincias brasileiras, na qual um tnico
projeto embasa a construcdo de varios edificios” (POSSAMALI,

¢Sobre edificagdes construidas pelo Poder Publico e projetos-tipo, ver Ermel (2017).
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2009, p. 151). Esses projetos-tipo eram difundidos para a criagio
de grupos escolares, nas primeiras décadas do século XX. Em
uma edic¢do de 1929, o editorial sobre a instru¢éo publica dizia:

Os seus principaes estabelecimentos de ensino, quase
todos instalados em espacosos edificios, — especialmente
construidos, dotados de todos os requisitos mais modernos
e praticos, — sdo os seguintes: Escola complementar, criada
por decreto n® 907. de 16 de maio de 1906, em substitui¢co
aantiga Escola Normal. Colegios elementares: “Fernando
Gomes”, Souza Lobo, 13 de maio, Voluntarios da Patria e
da Gloria (O RIO GRANDE DO SUL EM REVISTA, 1929).

Nota-se a énfase no aumento do espago dessas escolas e os
ideais de modernidade. Para Faria Filho (2014, p. 30), os estados
estavam colocando em prdtica, no inicio do século XX, os prin-
cipios da escola graduada, isto é, “seriacdo, classes homogéneas,
ensino simultineo, regulamentacio e uniformizag¢io do tempo
escolar, enquadramento disciplinar, organizac¢do do espago
escolar, etc.” Preconizavam um espaco escolar especifico para
a pratica educativa, porém alguns de seus “estabelecimentos
modelares” aindalocalizavam-se em espagos adaptados.

Com base neste panorama da instru¢do publica e priméria,
no Estado do Rio Grande do Sul, analisaremos dois casos pioneiros
dacidade de Porto Alegre: Colégio Elementar Souza Lobo e Grupo
Escolar Voluntarios da Pétria.

Colégio Elementar Souza Lobo e Grupo Escolar Volunta-
rios da Patria

m inventdario realizado pelo governo do estado, em 1917,
indicava que a cidade de Porto Alegre possuia apenas
quatro edifica¢des de sua propriedade, ou seja, a maioria
das escolas primarias estava funcionando em espacos alugados
pelo Poder Publico. Além das duas institui¢des que sdo objeto
deste estudo, eram de propriedade do estado os edificios da
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Escola Complementar da Capital e da Escola da Avenida Bom Fim.

O Colégio Elementar Souza Lobo (1913) foi criado a partir do
Decreton.1.197,de 20 dejaneiro de 1913, e instalado em um terreno
com 29 metros de frente, com uma edificacdo de propriedade da
Associagdo Protetora da Infincia, na Avenida Bahia, n. 948, zona
norte da capital. O Bairro Arrabalde de Sdo Jodo estava em pleno
crescimento operario, no inicio do século XX, aolado do Arrabalde
Navegantes, que integrava uma drea industrial em desenvolvi-
mento, naquele periodo. Obras vidrias buscavam solucdes ao
acesso dessa zona da cidade ao Centro e ao porto, como a abertura
da Avenida Julio de Castilhos e o calcamento da Rua Voluntarios
da Patria. De acordo com Possamai (2009, p.153-154), era inte-
resse dos Poderes Publicos criarem escolas e moradias em zonas
de intensa atividade fabril, necessarios para alcangar o progresso
econdmico e o desenvolvimento harmdnico da sociedade.

A Diretoria de Obras Publicas esteve encarregada de realizar
obras de adaptacdo e, em 1916, salienta que foram realizados
servicos de conservagio no Colégio Souza Lobo, tais como: a
caiagdo interna e externa, consertos no telhado, nos esgotos e
outras pequenas reparacdes fiscalizadas pelo Engenheiro Antonio
de Siqueira (RELATORIO..., 1916, p. 28). Em 1918, foi projetada
pelo engenheiro Jodo Pianca a construgao e aberta a concorréncia
de mais dois pavilhdes semelhantes aos que existiam, a fim de
duplicar a capacidade de alunos (RELATORIO..., 1919, p.13).

O projeto de ampliag¢do, composto por duas edificacdes, com
dois pavimentos iguais, seguiram o mesmo modelo e, suposta-
mente, amesma planta das duas primeiras edificacées adquiridas
pelo estado para funcionamento das aulas.”

A ligacdo se dava por passagem no primeiro pavimento; o
andar térreo de uma delas era composto por uma escadaria central
e cinco salas de aula, com sanitdrios e mictérios. No primeiro
pavimento, o mesmo numero de salas de aula, sanitdrios e um
vestibulo. No projeto 2, com as mesmas dimensdes, h4 igual

70 projeto de ampliagio foi localizando no acervo do arquiteto Theo Wieders-
pahn (Wiesbaden — Alemanha, 1878 — Porto Alegre — Brasil, 1952), pertencente
ao Delfos/PUCRS. Ver também Weimer (2009).
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nuamero de salas de aula cinco, sendo duas com tamanho reduzido,
pois previa sala a zeladora, depdsito, um sanitdrio para alunos e
outro sanitdrio a diretora, e mictdrios. No primeiro pavimento,
estavam previstas quatro salas de aula e a sala da diretora, um
sanitdrio e um vestibulo, conforme figura a seguir:

Figura 1 - Projeto de aumento do Colégio Souza Lobo (s/d.)

Fonte: Acervo de Delfos — PUCRS.
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Finalizado o projeto de ampliacdo da escola, resultaram
quatro edificacOes idénticas, conforme figura abaixo:

Figura 2 - Colégio Elementar Souza Lobo (1919)

e o e s e e e
Collegio Elementar “Sousa Lobo” (Arrabalde de Sdo Jodo)

Fonte: Relatdrio da Diretoria de Obras Publicas do Estado do
Rio Grande do Sul, 1919, s/p.

Em 1920, 0 Colégio Souza Lobo passa por limpeza e pintura
geral, revisdo do seu servico sanitirio, abertura de um pogo para
fornecer dgua as “privadas” e aos mictdrios e a arborizacio do
terreno pertencente ao colégio. A Diretoria de Obras Publicas
salienta que as condi¢des higiénicas sdo “magnificas, isto é,
muito ar, luz e bom servigo sanitario. E um dos melhores colé-
gios de Porto Alegre” (Relatodrio da Diretoria de Obras Publicas
do Estado do Rio Grande do Sul, 1920, p.11-12). No ano seguinte,
a arborizagdo do terreno é realizada e as obras de revisdo dos
sanitarios concluidas.
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No relatério de Obras Publicas do Estado do Rio Grande
do Sul, de 1924, sdo registradas algumas pequenas reparagdes
realizadas no edificio, como o concerto da instalagio sanitdria
e a extincao de algumas goteiras nos telhados dos pavilhdes.
Custaram estes pequenos trabalhos: 2:004S000, sendo fisca-
lizados pelo o engenheiro Antonio Pires Pereira (Relatdrio da
Diretoria de Obras Publicas do Estado do Rio Grande do Sul,
1924, p-73)- Neste mesmo ano, o colégio integra o conjunto de
fotografias de edificios escolares, do Relatdrio de Instrugdo
Publica, conforme figura 3:

Figura 3 — Colégio Elementar Souza Lobo na capital: zona
suburbana (1924)

Collosio slementar “Souza Lobor — Cafital— (Zona. siburbana).

Fonte: Relatdrio da Diretoria de Instrucio Publica do Estado do
Rio Grande do Sul, 1924, s/p.

O edificio do colégio, posteriormente denominado Grupo

Escolar Souza Lobo, segue sob a responsabilidade da Diretoria de
Obras Publicas, onde localizamos algumas plantas de reformas e
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adaptacoes. No ano de 1935, identificamos uma estrutura anexa,
com dois pavilhGes secundarios, um de sanitarios, com 3.85 metros
por 9.65 metros, e o outro de gindstica, medindo 14.35 metros
por 7.95 metros. De acordo com planta de 1955, do Grupo Escolar
Souza Lobo, podemos visualizar alguns espagos que foram sendo
incorporados, tais como: sala para Jardim de Infincia, cozinha,
refeitorio, dormitdrio, cooperativa, secretaria, gabinete dentario,
gabinete médico, sala de musica e canto e sala dos professores.

Em pesquisa no acervo escolar, identificamos uma série de
documentos, tais como: livros de matriculas e fotografias, de
modo especial, sobre o periodo de dire¢ido de Branca Diva de
Souza, que exerceu sua fun¢io neste cargo, entre 1918 e 1939.8
Dentre imagens da diretora em companhia de suas colegas
professoras, temos o registro de alunos, do edificio antigo e de
dois espacos internos: um deles ao gabinete dentario e o outro a
trabalhos manuais realizados pelos alunos.

Emreportagem nojornal A Vozda Escola,’a aluna Argemira
Strano (14 anos, 52 ano C) apresenta uma detalhada descri¢iao da
escola, no ano de 1938:

O nosso colégio

Situado no arrabalde de Sdo Jodo, com uma matricula
superior a mil alunos, o colégio “Souza Lobo” é um dos
principais estabelecimentos de ensino de Porto Alegre.
Consta de quatro pavilhdes rodeados por um vasto terreno.
Neste, brincamos e fazemos exercicios fisicos, a sombra
de velhos eucaliptos. Veem-se, no andar térreo do prédio,
dozejanelas gradeadas, de forma retangular. Duas escadas

levam-nos ao primeiro andar. Este também apresenta

8 Alguns diretores da escola foram os professores: Odorico Alvaro Xavier (1914-
1918); Branca Diva Pereira de Souza (1918-1939); Carmela D’Aloia Jamardo
(1939-1948); Mary Mabilde (1948-1951); Amalia Faerman Soares (1951-1956);
Iolanda Gomes Klettner (1956-1959); Helena Przylski (1959-1966); Dulce Tere-
zinha Caron Scheeck (1966-1976); Maria Leontina Kiimmel Lopes (1977-1983).
20 jornal escolar A Voz da Escola, escrito com a participacdo de alunos do colégio
Elementar Souza Lobo, foi localizado por uma professora em uma loja de livros
antigos da cidade de Porto Alegre. Posteriormente, em visita a escola, foram
localizados mais alguns exemplares, totalizando 11 nimeros, entre 1934 € 1940.
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doze janelas, um pouco maiores que as outras. Quase

todas sfo gradeadas e arejadas. Estdo confortavelmente

mobiliadas com classes, armarios, quadros negros e mesas.
Nas paredes estdo mapas, quadros de sistema métrico, de

ciéncias, etc.... A biblioteca possui livros tteis e interes-
santes, que muito gostamos de ler. Existe no colégio um

moderno gabinete dentario. Tudo isso é conservado com

ordem e asseio. Gostamos do nosso colégio e, com prazer,
o freqiientamos diariamente. Aqui encontramos bons

colegas e aprendemos muita coisa, que mais tarde, nos

serd ttil (A Voz da Escola, n. 2, abril de 1938, p. 3).

O conjunto de quatro edifica¢des idénticas foi demolido e,
no local, foi inaugurado um novo edificio, em 1962. Pelo Decreto
n. 17.312, de 18 maio de 1965, é criado o Gindsio Estadual no
prédio onde se encontrava instalado o Grupo Escolar Souza
Lobo. Em 1976, com o Decreto de Unificacdo n. 24.881, de 8 de
setembro, passa a denominar-se Escola de Ensino Fundamental
de 12 Grau e, desde dezembro de 2000, segue suas atividades
sob a nomenclatura de Escola Estadual de Ensino Fundamental
Souza Lobo. Cabe destacar que o edificio antigo integra parte da
histéria da institui¢do, com fotografias, nas quais é mencionado
o periodo em que a escola funcionou nesse espaco (1914-1962);
outras atividades com professores e alunos estdo relacionadas
a histdria da escola, tendo a representagio da edificacdo antiga
como um evocador da memdria institucional.

O Grupo Escolar Voluntarios da Patria foi criado pelo Decreto
n.2.126,de 11 de marco de 1915, e instalado em um edificio na Rua
Voluntarios da Patria, esquina com a Rua Almirante Barroso.’°O
local consistia em uma casa de recep¢ao a imigrantes, recebendo

10 A Rua Voluntarios da Patria compreende uma extensa rua via que vai do
Centro até o Bairro Navegantes, na zona norte da capital. Denominada, no
século XIX, de Caminho Novo, recebeu o nome oficial em 1870, de Rua Volunta-
rios da Patria. O calcamento iniciou na primeira quadra, até a Rua do Rosdrio.
Também sofreu expansido com a implementacéo de ferrovia para o Municipio
de Sdo Leopoldo, cuja estagiio foi edificada em 1874. Nas primeiras décadas do
século XX, recebeu novos trechos de calcamento, sendo sede de empresas e de
intensa vida comercial do centro da capital, regido de moradia de imigrantes
(FRANCO, 2006, p. 432-433)-
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uma série de reparos para o funcionamento das aulas, sob a
fiscaliza¢do do engenheiro Antonio de Siqueira:

foram realizadas as reparacgdes gerais e as modificacOes
necessdrias para a adaptacgio e funcionamento de um
Colégio elementar no antigo edificio, destinado a recep¢io
de imigrantes, na Rua Voluntarios da Pitria. As reparagdes
consistiram em mudancas de paredes, para modificagéo
das salas de aula, reforma completa dos servigos sanitarios,
pintura e limpeza geral, consertos nas ferragens das portas
e janelas; enfim em todas as repara¢es imprescindiveis
a boa conservacio do prédio, inclusive o conserto das
canalizagdes elétricas (RELATORIO..., 1916, p. 32).

No entanto, cabe retomar alguns aspectos anteriores, como
uma mensagem dirigida a Assembleia Legislativa, de 1912, na qual
é mencionada a aquisi¢cdo de uma casa para acomodar imigrantes
que chegavam a capital, na Rua Voluntirios da Pétria, n. 483.
Naquela ocasido, o edificio passou por reformas, com a finali-
dade de melhorar as condi¢des higiénicas e oferecer conforto
aos imigrantes (SILVA, 2014, p. 66).

Figura 4 - Hospedaria de imigrantes em Porto Alegre (1911)

Fonte: Silva (2014 p. 67).
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Ainda, com base nas mensagens da Assembleia Legislativa
(1912), a mesma autora destaca que o espaco possuia “210 leitos
de lastro metdlico, disposto em dormitérios ventilados, uma
enfermaria, um grande tanque dissolutor para esgotos e um reser-
vatdrio de alvenaria, com capacidade de 500 litros, para receber
de um grande filtro a 4gua destinada a alimenta¢do” (SILVA,
2014, p- 66). Em 1914, 0 Decreto n. 2.098, de 13 de junho, altera
oregulamento emrelacio arecepgdo e instalagdo de imigrantes,
considerando desnecessdrio manté-la, devido aos gastos elevados,
e ela foi desativada. Dois anos apds, conforme salienta o relatdrio,
sdo realizadas obras para receber o colégio elementar.

Em seu principio, a escola atendia, basicamente, filhos de
imigrantes italianos, poloneses e alemaes, que residiam na regido.
Iniciou suas atividades com poucos alunos, sendo uma instituicao mista.

A matricula na década seguinte aumentou significativa-
mente, chegando o Grupo Escolar Voluntdrios da Patria a ser
elevado a categoria de colégio elementar, pelo Decreto n. 2.315, de
13 dejaneiro de 1918. No ano de 1920, contava com uma matricula
de quatrocentos alunos, com frequéncia média de aproximada-
mente 330 (RELATORIO..., 1920, p.109). Em 1921, a Diretoria
de Obras Publicas realizou novas reformas no edificio, sob a
direcdo do engenheiro Antdnio Pires Pereira: “diversas repara-
cOes e melhoramentos em ordem a aumentar a capacidade das
aulas e algumas modificagdes necessarias ao seu funcionamento
constituiram os trabalhos neste Colégio durante o ano findo”
(RELATORIO..., 1921, p. 12).

No conjunto fotografico publicado em 1924 pelo governo
do Estado, esse Colégio é representado no momento em que 0s
alunos saiam, com a presenca do diretor, em posi¢do de destaque.
Ainda, conforme podemos observar, na Figura 8, temos a presenca
de duas professoras, com as meninas saindo mais a frente; os
meninos estdo atras, acompanhados de outra professora, na
parte superior da escadaria.
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Figura 5 - Colégio Elementar Voluntarios da Patria (1924)

SRl

Collegio elementar “Voluntarios da Patria”
— Capital —

Fonte: Relatdrio da Diretoria de Instruc¢io Publica do Rio
Grande do Sul,1924, s/p.

Em 1929, o Colégio possuia 16 professores, com matricula
geral de 759 alunos, e frequéncia média de 504. Em marco de
1936, a Diretoria de Patriménio do Estado do Rio Grande do
Sul analisa as condi¢des do edificio, onde funcionava o colégio
elementar, entdo com o n.2.257, na Rua Voluntarios da Patria.

As caracteristicas gerais de terreno compreendiam: drea total
de 2.340,30 metros quadrados, sendo a frente com 22 metros para
a Rua Voluntdarios da Pétria e 110.00 metros para a Rua Almi-
rante Barroso. A area construida, que englobava 918.00 metros
quadrados, estava composta por quatro pavilhdes. O edificio,
formado por um pavimento principal estava dividido por 11 salas.
Ainda, de acordo com a sintese das condi¢des do local, hd um histé-
rico que descreve apenas: “O imoével foi adquirido em dezembro
de 1911. Tem servido sempre para o funcionamento do colégio’
(Governo do Estado do Rio Grande do Sul, 1936), demonstrando

9y

José Edimar de Souza (Organizador) 169



o desconhecimento do Estado sobre o funcionamento anterior,
como residéncia de imigrantes nem as obras de adaptacdes reali-
zadas para funcionamento do Grupo Escolar.

Em 1962, através do Decreto n. 14.345, de 14 de novembro,
o Grupo Escolar Voluntarios da Pitria passa a denominar-se
Grupo Escolar Camila Furtado Alves.!! Atualmente segue suas
atividades em novo edificio, sob a denominacgio de Escola Esta-
dual de Ensino Camila Furtado Alves, com entrada pela Avenida
Almirante Barroso, Bairro Floresta.

Consideracoes finais

escola priméria no Estado do Rio Grande do Sul, nas

primeiras décadas do século XX, foi organizada a partir

dos colégios elementares, grupos escolares e das escolas
isoladas, sendo que, nessa conjuntura, a necessidade de edificios,
para o funcionamento das atividades de ensino, consistia em um
dos elementos fundamentais para a melhoria da educacdo. No
entanto, a maioria das instituicdes estava instalada em prédios
alugados, reformados e/ou adaptados. A finalidade anterior do
prédio, quando possivel de ser identificada, também apresenta
peculiaridades, como de uma antiga fibrica, um teatro ou mesmo
uma residéncia de recep¢do de imigrantes.

Tanto o Colégio Elementar Souza Lobo como o Grupo Escolar
Voluntarios da Patria, nos remetem a histdria dos primeiros colé-
gios elementares e grupos escolares instituidos no Rio Grande
do Sul, conduzindo-nos a génese da organizacdo de uma rede
de ensino publica no estado. A escolha por estes objetos se justi-
fica pela marginalidade que os espacos adaptados possuiam em
comparacio aos edificios construidos e monumentais, tendo em
vista que estes ultimos simbolizavam as condi¢des adequadas
as demandas da pedagogia moderna, do ensino seriado, de
melhores condi¢des de satude e higiene, dentre outras questdes

1Recebe esse nome em homenagem a teatréloga, conferencista, professora e
membro da Academia de Literatura Feminina do RS.

170  Escola no Rio Grande do Sul (1889-1950)



que envolviam a escola primdria nesse contexto. Destaca-se a
“importancia da arquitetura e do espaco por ela determinado como
portadores e transmissores de linguagens e sentidos multiplos
acerca do universo urbano” (BENCOSTTA, 2016, p. 231).

Salienta-se que a instalacdo desses dois colégios elementares,
emregides de Porto Alegre, que estavam em franca urbanizacio,
através das atividades fabris. Para Vifiao Frago (1996), a cultura
material da escola engloba seu entorno fisico-material e seus
objetos (espacos edificados e ndo edificados, o mobilidrio, o
material didatico escolar, etc.). Dessa forma, o edificio da escola
salientado pelo autor pode ser pensado em relagcdo a cidade e
urgéncia do Poder Publico em instalar escolas nessas regioes.
Para Benito Escolano (2001, p. 32), “alocaliza¢io da escola é por si
mesma uma variavel decisiva do programa cultural e pedagégico
comportado pelo espaco e pela arquitetura escolares”.

Adentrar as histdrias dessas institui¢des vai ao encontro da
riqueza documental e visual, que esta registrada nos relatdrios
da Diretoria de Instrugdo Publica e Obras Publicas do Estado do
Rio Grande do Sul, e nos aproxima de um cenario de permanéncia
na educacdo sul-rio-grandense; a maioria dessas edificagdes
foi substituida por novas construgdes, somente nas décadas de
1960 e 1970. Ainda, a necessidade de dar visibilidade e estimular
novas pesquisas, nos diferentes acervos e arquivos, tem em vista
o0 cendrio critico em que se encontram muitas das institui¢des
publicas do estado, especialmente, pelas medidas empreendidas
pelas ultimas duas gestdes estaduais.

Por fim, cabe reafirmar que os espagos escolares adaptados
integram uma parcela significativa da histéria e da memdoria
educativa porto-alegrense, rio-grandense e nacional, que, apesar
de ndo estarem mais materialmente presentes no cendrio de
Porto Alegre, integram nosso patrimoénio imaterial da educagio.
Assim, o presente estudo histdrico visou estimular outras tantas
histérias e memdrias através de narrativas orais, acervos publicos
e privados, suscitando vozes e construindo o conhecimento, em
didlogo com as diferentes institui¢Ges e sujeitos integrantes da
génese da Histdria da Educacio porto-alegrense.
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Arquitetura escolar em Pelotas-RS na
Primeira Republica (1889-1930): os primeiros
grupos escolares edificados

Estela Maris Reinhardt Piedras
Eduardo Arriada

Introducgio

escolares enquanto artefatos da cultura material, tomados

como fonte e objeto de pesquisa da Histéria da Educacgdo. O
objetivo da pesquisa é analisar a implantac¢io dos primeiros edifi-
cios escolares publicos construidos no meio urbano de Pelotas, Rio
Grande do Sul, na Primeira Reptublica (1889-1930), reconstituindo
o histérico da construc¢io da escola em rela¢do ao seu contexto.

Definimos como periodo de andlise a Primeira Reptublica
(1889-1930), momento em que a escolarizagdo foi um instrumento
decisivo, acompanhada da construcio de prédios especificos
para fins educativos no Brasil.! Apesar de ser vasto o campo da
pesquisa da Histdria da Educagdo e das institui¢des escolares em
Pelotas, naquele periodo (Primeira Republica), apresenta estudos
com objetivos diferentes dos que buscamos nesta investigacao,
em que se privilegia o olhar sobre a espacialidade dos edificios
escolares, em didlogo com seu contexto.

l E steartigo aborda, desde uma perspectiva histérica, os edificios

IDiversas pesquisas abordam os espacos e a arquitetura escolar, dentre elas
destacamos, no &mbito internacional Vifiao Frago; Benito (2001, 2005), Burke
(2005), Chatelet (2006, 2013). No 4mbito nacional evidenciamos Souza (1998),
Faria Filho (2000), Bencostta (2001, 2005, 2007) Buffa; Pinto (2002, 2008),
Wollf (2010).
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Trata-se de uma pesquisa de carater bibliografico, docu-
mental e tendo ainda como fonte bens materiais e culturais.
Analisa fontes de diferentes tipologias: escritos (relatdrios,
almanaques, periddicos, etc.), imagéticos (fotografias, postais,
desenhos arquitetonicos), materiais, que sao os proprios edificios
escolares, dentre tantos outros.

Através da observacdo das caracteristicas dos edificios
escolares estudados, emergem trés tipologias,? que serdo apre-
sentadas apds essa introdugdo do artigo, sendo elas: edificio
escolar padronizado, edificio escolar seriado e edificio escolar
escolanovista. Destacamos que a compreensdo de mudancgas na
arquitetura escolar pode auxiliar o entendimento de mudancas
nas maneiras de educar, pois entendemos que arquitetura é
mais que a fachada das construg¢des. Como afirma Zevi (2011, p.
19), “[...] a arquitetura ndo provém de um conjunto de larguras,
comprimentos e alturas dos elementos construtivos que encerram
0 espago, mas precisamente do vazio, do espago encerrado do
espaco interior em que os homens andam e vivem”.

Com a implantacio do regime republicano no Brasil, poli-
ticos e educadores passaram a defender um projeto de educacao
popular e a difusdo da escola primaria graduada, com diversas
classes e diferentes professores que alicergava esse projeto. A
escola elementar necessitava de um espaco apropriado para
essa nova organizacao, diferente da instrucdo publica subven-
cionada e oferecida pelos municipios e pelo estado até entdo em
espacos diversos, muitas vezes inadequados, reunindo alunos
de diferentes idades. Essa transi¢do inicia em Pelotas, bem mais
tarde do que em municipios de Sdo Paulo, Minas Gerais e do
Parand. No Rio Grande do Sul, em 1896, o secretario do Interior
e Exterior, Jodo Abbot, identificado com os “ideais da moderna

2A determinacgfo de uma tipologia estd condicionada ao fato de existir uma
série de edificios que tém entre si uma evidente analogia formal e funcional.
Nesse processo de comparagio e superposi¢éo das formas individuais para a
determinacdo do tipo sdo eliminadas as caracteristicas especificas dos edificios
isolados e sdo conservados apenas os elementos que comparecem em todas as
unidades da série. O trabalho realizado pelo historiador perpassa sucessivas
fases de sistematizac¢fo dos edificios arquitetdnicos em grupos caracterizados
por relacdes de semelhanca (ARGAN, 1966).
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pedagogia” e, especialmente, com o projeto republicano, reco-
mendava a conveniéncia de substituir gradualmente as aulas
alugadas por espacos especialmente construidos para abrigar
escolas (LUCHESE; KREUTZ, 2012, p. 50). Apesar das inten¢des
manifestadas nos discursos, de maneira pratica pouco foi reali-
zado nesse sentido, e as condi¢des foram precdrias na maioria
das escolas publicas do interior do estado, durante a Primeira
Republica (CORSETTI, 1998, p. 384).

Naquele momento, no Brasil e em escala mundial, acon-
teciam grandes transformagdes nas cidades, repercutindo em
Pelotas, acelerando o processo de urbanizacgao, através de planos
de saneamento e higienismo. Emergiam novos padroes de rela-
coes e convivéncia humana e abusca de reformar a sociedade pela
reforma do homem. Na cidade de Pelotas, entre 1889 e 1930, a
iniciativa privada apresentava acdo efetiva no processo de ensino.

Em 1909, em tépico voltado para a Instrugéo nos Relatdrios
Intendenciais, aadministra¢do municipal manifestava vontade
de colaborar com o governo do estado na aceleracio da difusdo da
instrucdo elementar para todas as classes. Em 1922 inaugura-se
o edificio da primeira instituicdo publica em Pelotas e, até 1928,
foram construidos 16 edificios escolares publicos. Identificamos?
entdo trés tipologias de edificios escolares publicos,*construidos
no meio urbano do municipio de Pelotas, na Primeira Republica,
e elegemos uma escola para representar cada tipologia na pers-
pectiva da cultura material, evidenciando aspectos e condi¢des
educacionais do contexto.

A partir de 1922, em edificio escolar padronizado, afastado
do centro urbano, era oferecido ensino basico em sala tinica, na
Escola Jodio Affonso. Entre 1922 e 1924, em dois edificios seriados em
bairros populosos, era oferecido o ensino primadrio (séries iniciais)
no Grupo Escolar D. Mariana Eufrdsia e no Grupo Escolar Carlos

3Os elementos essenciais que identificaram cada tipo de institui¢cfo escolar
foram seu tamanho (nimero de salas), sua distribuicdo espacial (0 esquema
de circulagio adotado), e a op¢do formal por uma fachada especifica (RAMA-
LHO; WOLFF, 1986).

4Todos esses edificios ainda encontram-se preservados, foram ampliados e
continuam em funcionamento. Com exce¢io do Jodo Affonso e Maud, que se
destinam a outros usos e o D. Antonia que esta fechado.
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Laquintinie. A partir de 1928, nos edificios escolanovistas, o Grupo

Escolar Dona Antonia e o Grupo Escolar Dr. Assumpgdo, localizados

no centro urbano, oferecia ensino primadrio (integral). Paralela-
mente, no mesmo periodo, nos bairros mais afastados do centro,
continuaram sendo construidos edificios escolares padronizados

de salatnica, onde era oferecido ensino basico, nas Escolas Bibiano

de Almeida, Jacob Brod, Maud, Ministro Fernando Osorio.

Grupo Escolar Padronizado

ssa tipologia abrange os edificios escolares publicos que se

baseavam em projetos padronizados a um inico pavimento

e linguagem arquitetonica caracterizada pela sobriedade
e simplicidade; contemplavam, no seu programa de necessi-
dades, uma sala de aula, ambiente de apoio e sanitdrio anexo.
Foram implantados nos bairros que estavam se estabelecendo
na época. Sdo norteados pela transicdo dos locais adaptados e
pouco adequados a instrugdo publica para os edificios cons-
truidos, com finalidade educativa. Na pesquisa identificamos
que, em Pelotas, no periodo da Primeira Republica, existiam
seis edificios escolares com essas caracteristicas: Jodo Affonso,
Ministro Fernando Osorio, Jacob Brod, Maria Antonia, Maud e Bibiano
de Ameida. Elegemos o edificio escolar Jodo Affonso para realizar
a analise dessa tipologia.

O Jodo Affonso foi a primeira institui¢do publica que teve seu
edificio construido para estabelecer a instrugdo publica na cidade
de Pelotas, em 1922, sendo o primeiro investimento com recursos
publicos, para construir prédios escolares. Foi construido em uma
area de expansao do municipio,®em amplo parque, a Praca Julio de
Castilhos, tendo como fronteiras fisicas apenas a arborizagdo, o
que permitia ampla visualizac¢do do novo edificio. Sualocalizagio

5Para a defini¢fo dos locais de maior demanda, foi proposto por Pedro Luis
Osorio o zoneamento da cidade, buscando conduzir uma campanha contra o
analfabetismo (Nota Circular, abril, 1922). Determinou ainda a implementacgio
de um levantamento do nimero de criangas analfabetas nas diversas zonas
da cidade (OSORIO, 1922, p.167-168).
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denotaainfluéncia das correntes de pensamento de um movimento

escolar maior ao ar livre,®a proposta traduz o pensamento progres-
sista do intendente Pedro Luis Osorio, médico, que buscava reunir

asaide com o ensino, acompanhando as correntes de pensamento

de paises da Europa e nos Estados Unidos.

O projeto da primeira da escola primdria em Pelotas foi uma
concepc¢ao escolar precursora, isto é, a experimentacao e a incer-
tezado programa e dalinguagem a serem empregados, em escolas
afastadas dos centros mais urbanizados, estavam presentes. Num
periodo de transicdo entre a “aulaisolada” e 0 “grupo escolar”, entre
0 “ensino das primeiras letras” e 0 “método intuitvo”, é implantada
aJodo Affonso, que, por sua simplicidade, pode seridentificada como
uma “casa escolar”, diferenciando-se das aulas isoladas apenas
pelas caracteristicas de higienismo. Nesse sentido, de maneira
gradual se inicia a construgdo de edificios escolares em Pelotas,
comaarquiteturabuscando responder as demandas pedagdgicas e
higienistas, sendo participe do processo de estruturacdo da escola
e da rede fisica escolar (CASTRO, 2009), tornando-se, com sua
configuracio, modelo de referéncia no processo que se iniciava.

Com um aspecto peculiar, distinto da sobriedade cldssica
caracteristica dos demais edificios publicos, o Jodo Affonso (Figura
1) foi projetado com a composi¢ao estrutural que se convencionou
chamar de “chalé”,” ou “pavilhdo”, com amplo pé-direito. Os
pavilhdes simples eram considerados o que havia de melhor em
funcio das condi¢des de nosso clima (RELATORIO INTENDEN-
CIAL, 1922, p. 69). Como resultado, tem-se uma op¢ao por uma
linguagem mais flexivel, associada a uma visdo menos rigida
sobre arquitetura de utilidade publica, remetendo a jogos, a
brincadeiras e praticas adequadas a vida infantil.

¢As escolas ao ar livre eram institui¢des educacionais para criancas, voltadas

para prevencéo e combate ao aumento generalizado da tuberculose (Europa,
anos 1900). Eram construidas principalmente em 4reas afastadas dos centros

urbanos, proporcionando condi¢des de higiene, exposi¢io ao sol e ao ar fresco,
ao mesmo tempo que educacio.

7Chalé, casa de campo de madeira com telhados em duas dguas, bem inclina-
dos. Termo proveniente do francés chalet (casa campestre de estilo suico), e

que hoje se refere de modo geral a toda casa de madeira rural, campestre, etc.
(CORONA; LEMOS, 1972, p. 123).
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Figuras 1 e 2 — Fotografia do Jodo Affonso (1922) e Planta baixa do
Jodo Affonso
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Fontes: Almanach de Pelotas, 1924. Acervo da autora.

Quanto a organizacdo espacial (Figura 2), a escola Jodo Affonso
foiinstalada num edificio térreo, projetado para uma tinica sala de
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aularetangular, mais uma sala de apoio, provavelmente destinada

as professoras e para guardar materiais. Nao existia circulacio

interna, sendo as ligagcdes entre os ambientes realizadas direta-
mente. Nao havia salas para dire¢io ou secretaria, umavez que as

escolas nao possuiam administracio centralizada. Havia, ainda,
dois sanitarios incorporados ao edificio. O modelo de sala de aula

retangular foi predominante na maioria dos paises, inclusive no

Brasil, atendendo ao principio da racionalidade funcional e a

critérios disciplinares.! Medindo 12 metros de comprimento por 6

metros delargura, revelava-se adequada a acomodacao confortavel

de 50 alunos, conforme especificado no Relatdrio Intendencial:

O Pavilhio, que constitue uma aula independente,
divide-se em sala de classe e annexos. Cada sala pode

comportar 50 alumnos. Bem visivel, na parte principal do

pavilhdo, como que mostrando o nobre fim a que a Escola

é destinada, se collocou a bella phrase de Michelet: “A flor
humana é de todas as flores a que mais necessita de sol”
(RELATORIO INTENDENCIAL, 1922, p. 68-69).

Em termos de materiais e de técnicas construtivas, reunindo
conforto e durabilidade, a Jodo Affonso foi edificada em alvenaria de
tijolos, coberta com telhas francesas de barro, técnica amplamente
utilizada e material abundante na regido. Quanto aos revestimentos,
foi aplicado reboco liso nas paredes externas e internas do prédio,
as aberturas eram de madeira. Quanto aos acabamentos internos,
para revestimento do piso foram utilizados ladrilhos hidrdulicos.

As preocupagdes higienistas com a boa iluminagio e venti-
lacdo controlada estdo presentes na grande sala, onde a luz é
projetada pelo sistema bilateral, por oito aberturas, janelas
guarnecidas de vidros e postigos, além de caixilho envidracado
acima da porta. Além da drea minima por aluno e drea minima

8“Um apartamento retangular consolidou-se como a figura mais apropriada
para a aula. A questio mereceu a atencdo nio sé de arquitetos, mas de edu-
cadores, médicos, higienistas que recorreram a sua missio civilizadora de
prescrever critérios e condi¢des ideais de ar, luz, mobilidrio e postura dos
alunos” (SOUZA, 1998, p. 139).
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de iluminacdo, outras determinacdes higienistas eram exigidas
para a construcio das escolas. Também deveria ser observada a
implantacdo em terreno que ndo acumulasse umidade e estivesse
afastado de locais ruidosos e insalubres. Atentando para essas
exigéncias, o edificio foi implantado a 40 centimetros do nivel do
solo da praga, paraisolamento do edificio em relag¢do ao terreno,
tendo a altura do pé-direito elevada, com 3,50 metros, buscando
maior conforto térmico-ambiental.

Nos periodos de tempo ameno, as criancas realizavam os
exercicios de gindstica, as aulas de canto, jardinagem e de outros
pequenos trabalhos manuais ao ar livre e, durante os periodos
chuvosos e de frio, as atividades eram no proprio vavilhio escolar,
j4 que dispunha de carteiras “portdteis e removiveis” (RELA-
TORIO INTENDENCIAL, 1922, p. 69).

Tendo um projeto padronizado® para sua execug¢ao, serviu
de referéncia e foi repetido nas escolas de bairro e rurais cons-
truidas em Pelotas alguns anos mais tarde, no periodo de 1924 a
1928. A antiga institui¢ao escolar Jodo Affonso deixou de funcionar,
mas o edificio passou a servir de abrigo para outros usos por
convénio com a Secretaria Municipal de Educacdo. O edificio estd
cadastrado como bem representativo da cidade, no Inventario do
Patrimonio Histérico e Cultural de Pelotas, tendo suas fachadas
publicas e volumetria protegidas por lei.

Grupo Escolar Seriado

ssa tipologia abrange edificios escolares publicos com um
Unico pavimento e linguagem arquitetdnica que se caracteriza
pela solidez. Contemplavam, no seu programa de necessi-
dades, diversas salas de aula, ambiente de apoio e sanitdrio anexo.

Nas primeiras construgdes escolares, a alternativa predominante foi a utiliza-
¢do de projetos-tipo, ou seja, projetos genéricos que poderiam ser construidos
em diversos locais, implantados em situac¢des topogréficas diversas, usando
o recurso de pordes. Além disso, sua utilizacdo atendia as necessidades de
construir com rapidez grande nimero de edificios em prazos reduzidos e a
baixo custo (BUFFA; PINTO, 2002, p. 34-35)-
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Foram implantados afastados do centro urbano, nas novas zonas de
concentracgdo populacional. Sdo fundamentados na implantac¢do do
ensino seriado com diferentes salas para os diversos adiantamentos.
Na pesquisa, identificamos que em Pelotas, no periodo da Primeira
Republica, existiam dois edificios escolares com essas caracteris-
ticas. Sdo eles Mariana Eufrdsia e Carlos Laquintinie. Elegemos para
realizar a analise dessa tipologia o Mariana Eufrdsia.

O Mariana Eufrdsia, o terceiro grupo escolar implantado em
Pelotas em 1924, e 0 primeiro construido em um bairro em Pelotas,
foi edificado com verbas publicas, durante o governo de Pedro Luis
Osorio. Localizado no Bairro Fragata, nas esquinas das avenidas
Duque de Caxias e Pinheiro Machado, o edificio foi erguido num
amplo terreno, afastado das divisas, proporcionando boas condi-
cOes de insolacdo e ventilagdo. O terreno é cercado por muro de
alvenaria arrematado por gradil, delimitando o patio de recreios,
criando uma fronteira fisica entre a escola e arua, sem prejudicar
avisualiza¢io do edificio, simbolo de modernidade no municipio.

A disseminac¢ido do novo modelo de organizacio do ensino,
que se instalava no Pais assentava-se na criacdo de uma escola
primdriagraduada. Os edificios escolares deveriam atender auma
série de necessidades danova concepg¢do de ensino. Os programas
arquitetdnicos da escola graduada passaram a obedecer as determi-
nacoes dessa nova realidade escolar: classes sequenciais, ambiente
administrativo, valoriza¢do do professor, novas relagcdes entre os
alunos; assim, anova configuragio da escola primdria desse periodo
exige uma nova configuracio espacial (BUFFA; PINTO, 2002).

Ao mesmo tempo, 0s grupos escolares materializavam e davam
visibilidade aos novos signos politicos e culturais dos novos tempos, e
esses ideais eram compartilhados por Pedro Luis Osorio, intendente
alinhado com os principios do Partido Republicano Rio-Grandense,
dominante no estado. Acreditava na importancia do estabelecimento
dos sistemas publicos de ensino para a consolida¢do da Republica,
apostando na institui¢do escolar como um dos organismos da vida
moderna, que influiria sobre o destino das na¢des e no poder da
escola na formacéo popular, pois nela se desenvolvem o tempera-
mento e o fisico da crianca, o crescimento da inteligéncia e orientagio
moral (RELATORIO INTENDENCIAL,1922, p. 66).
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Com uma linguagem arquitetdnico-eclética, o edificio do
Mariana Eufrdsia (Figura 3) caracteriza-se por aspecto sélido,
projetado para durar. Volumetricamente, o edificio apresen-
tava-se composto por dois volumes justapostos, com o telhado
encoberto por platibanda em todo o perimetro. A composi¢o
ganhava movimento, com umjogo nos volumes; o recuo imprime
um aspecto diferenciado as fachadas. A simetria, um arranjo que
era quase uma regra na arquitetura publica do século XIX e que
permaneceu a seguir, é quebrada nesse projeto. Suas fachadas
possuem platibandas com ornamentos geometrizados, anun-
ciando modernidade.

Figuras 3 e 4 — Fotografia do Mariana Eufrdsia (1924). Planta
baixa do Mariana Eufrdsia
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Fonte: Diario Popular, 22 de abril de 1924. Acervo da autora.
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Em Pelotas, o Mariana Eufrdsia caracterizava-se como um
edificio do periodo em que as escolas primarias comecaram a se
organizar em classes sequenciais; novos programas exigiam uma
nova organizagdo do espaco. Isso se reflete na sua distribuicéo
espacial (Figura 4). Foi construido um edificio térreo, com um
programa arquitetonico composto, basicamente, por cinco salas
de aula e um dnico ambiente de apoio, criando salas maiores para
os anos iniciais e salas menores para os anos seguintes, quando a
seletividade reduzia o ndmero de criangas frequentando as aulas.
Os sanitarios estavam instalados no corpo do edificio. As salas de
aulas se abriam para o exterior por amplas janelas e porta voltadas
para o patio que circundava o prédio. Os acessos eram individuais
paracada sala e para os sanitarios, através desse patio, e existia uma
calcada contornando e interligando esses acessos, 0 que permitia
circulacio em piso elevado e limpo nos dias de chuva.

O pé-direito do edificio é amplo, conferindo conforto e salu-
bridade aos espagos de aula. Asjanelas e as portas com bandeirolas
eram amplamente utilizadas, o que pode ser percebido pela predo-
minéncia dos vazados sobre os cheios observados nas fachadas.
A estabilidade do edificio, solidamente implantado no terreno,
ia ao encontro da nova proposta pedagogica.

Quanto as técnicas construtivas e materiais utilizados, o
edificio foi construido basicamente com tijolos e telhas de barro,
conforme a tradi¢do construtiva que se firmou na época colonial
e permaneceu em uso nas décadas posteriores. No que se refere
aos revestimentos externos, 0s socos, as paredes, os pilares e as
platibandas receberam reboco liso. Quanto aos revestimentos e
acabamentos internos, foram empregados materiais como madeira,
amplamente utilizada em forros, portas e janelas. O ladrilho
hidraulico foi empregado no piso das salas de aula e dos sanitarios.

Seguindo os principios de higiene e salubridade, tdo conside-
rados por educadores, médicos e politicos naquele periodo, foram
feitas diversas aberturas e houve emprego intensivo do vidro no
edificio do Mariana Eufrdsia. As janelas foram largamente utili-
zadas, possuindo meia folha de venezianas que permitiam arejar
o ambiente e, a0 mesmo tempo, proteger do sol e do vento, além
de conferir privacidade, evitando que as criancgas se distraissem
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com os movimentos da rua. Dispunha ainda de bandeirolas de
vidro sobre as portas, o que permitia boa luminosidade e, ao
mesmo tempo, ventilacdo controlada.

Embora a implantag¢io da escola graduada traduzisse um
esforco para a uniformizacgdo e padronizacdo do ensino, isso ndo
aconteceu em relaco a esse edificio, ndo tendo sua construcdo
replicada, como um projeto padronizado adotado por varios edifi-
cios. O terreno amplo do Mariana Eufrdsia permitiu a expansao
daescola, buscando atender ao aumento do nimero de criancas
que habitam essa drea do Bairro Fragata, com a construcgio de
novos conjuntos de salas de aula. O edificio original estd cadas-
trado no Inventario do Patrimonio Histérico e Cultural, um dos
principais instrumentos de preservacao em Pelotas dos bens
inventariados, impedindo modificacdes nas fachadas publicas
e na volumetria. Apresentamos descricio e andlise do Grupo
Escolar Dona Mariana Eufrésia, que permanece em funciona-
mento até hoje, com a denominac?o atual de Escola Municipal
de Ensino Fundamental Dona Mariana Eufrasia.

Grupo Escolar Escolanovista

ssa tipologia abrange os edificios escolares publicos de

dois pavimentos e linguagem arquitetdnica com aspecto

esmerado. Em seu programa de necessidades, além de
mais de uma sala de aula e sanitario anexo, deveria haver uma
sala de direcdo e um gabinete médico e odontoldgico. Foram
implantados em amplos terrenos ajardinados préximos do centro
urbano. Sdo norteados pela proposta educacional que atendia
aos principios da Escola Nova. Na cidade de Pelotas, no periodo
da Primeira Republica, foram identificados dois grupos esco-
lares dessa tipologia: Grupo Escolar D. Antonia e Grupo Escolar Dr.
Joaquim Assumpgdo. Nesse contexto, elegemos o Grupo Escolar Dr.
Joaquim de Assumpgdo para a andlise.

O edificio dessa escola foi construido em 1927, durante o
governo do intendente Augusto Simdes Lopes,'’ entretanto, a

1© Membro do Partido Republicano Rio-Grandense e um dos grandes
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obranio foirealizada com recursos da intendéncia, mas contava
com verbas vindas da familia do homenageado. As construgdes
estavam sob a responsabilidade da Diretoria de Obras, e o edificio

“teve projecto do engenheiro Sylvio Barbedo, com indica¢éo do
entfio director de obras” (RELATORIO INTENDENCIAL, 1927, p.
80). Localizado no centro da malha urbana planejada e devida-
mente organizada, imponéncia e localizacdo privilegiada marcava
seu significado no tecido urbano. O Dr. Assump¢do distinguiu-se
das residéncias, dos prédios comerciais e das demais edifica¢des
que constituiam seu entorno.

Construido na Rua Barroso, importante via de ligacio entre o
porto e o centro do municipio, o nivel da construgo e o requinte
dos ornamentos ressaltavam o grau de importancia da escola
primdria publica aos viajantes que chegavam a Pelotas. Ocupando
um lote de esquina (com a Rua Tiradentes), proporciona uma
visualizac¢do completa desse marco da educa¢io no municipio. O
acesso ao edificio era feito por zona ajardinada, que se estendia
por seu entorno e se prolongava com o patio, separado da rua
por grades, mantendo visibilidade para e a partir do exterior.

Foi edificado sob a influéncia dos preceitos da corrente de
pensadores da educagio, chegada ao Brasil na época, a Escola Nova
e o projeto refletia as necessidades impostas por esse movimento,
em algumas de suas particularidades. Estudos sobre o movimento
da Educacdo Nova, na regido sul do Rio Grande do Sul ressaltam
aimportancia que esses grupos escolares tiveram no contexto de
renovacao pedagdgica, na cidade de Pelotas; serviam como esco-
la-laboratdrio ou escola experimental, iniciando o movimento da
modernidade pedagdgica (PERES; CARDOSO, 2004).

incentivadores do ensino no municipio. Durante seu periodo no governo
(1924-1928), 0 municipio construiu diversos prédios destinados a escolas
urbanas e rurais.
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Figuras 5 e 6: Fotografia do Dr. Assumpgdo (1927). Planta baixa
do Dr. Assumpgio
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Fonte: Almanaque do Bicentenario de Pelotas, 2012. Acervo da
autora.
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O respaldo economico das doacGes da familia permitiu a
construcio de uma escola com qualidade e requinte, o uso de
materiais importados, a estética tinha estilo arquitetonico eclé-
tico. O edificio, projetado em bloco tinico, com dois pavimentos,
apresentava, na fachada principal, a parte central destacada em
relacdo as laterais por recuo e tratamento diferenciado dos vaos
(Figura 5). Ali estava definido o acesso principal valorizado por
uma escadaria. A composicao simétrica utilizou-se de plati-
bandas, colunatas e verga. Sobressai-se o balcdo da sacada da
sala do primeiro pavimento, com guarda-corpo em alvenaria e
com colunas que a sustentam.

As amplas aberturas definiram o ritmo da composicao,
podendo-se observar, na fotografia da sua fachada principal,
que existe uma predominancia dos espagos vazados sobre os
cheios, ou seja, dos espagos ocupados pelas janelas e as paredes
nas salas de aula. Os vdos determinavam a predominancia da
verticalidade nas propor¢des das portas e janelas, denotando
preocupagdo com a composi¢cdo formal do edificio. Observamos
que o alinhamento vertical das janelas é mantido no corpo e no
embasamento do edificio. Ficam claras as preocupagdes higie-
nistas, sendo largamente utilizadas grandes janelas e caixilharias,
bem como o uso intensivo do vidro até mesmo na porta, permi-
tindo boa iluminacio e, a0 mesmo tempo, ventilacdo controlada.

Quanto a organizacdo do espaco, o Dr. Assumpgdo foi
instalado num edificio de dois andares, com um programa de
necessidades mais abrangente (Figura 6). No pavimento térreo,
existiam dois atrios, dreas cobertas nas entradas que ddo acesso
ao edificio, ligados a um grande vestibulo central: um atrio
na porta de acesso principal e outro na porta secundaria que
levava ao patio. Esse vestibulo dava acesso a duas salas de aula
retangulares voltadas para a fachada principal do edificio, e uma
circulacdo que levava, de um lado, para a sala da direc¢éo e para
a escada de acesso ao pavimento superior; no outro lado, para

10 estilo arquitetdnico eclético foi contemporineo do urbanismo, atingiu
as grandes capitais dos paises de periferia como o Brasil (entre 1870 e 1931),
inicialmente na capital Rio de Janeiro, alcan¢ando as cidades do territério
nacional, como localidades da campanha gaticha (SANTOS, 2007, p. 18).
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os sanitdrios. No pavimento superior existem mais trés salas de
aula com a mesma orientagao das salas do pavimento térreo, o
gabinete médico-odontoldgico e sanitérios.

Quanto as técnicas construtivas e aos materiais utilizados,
o edificio foi construido em alvenaria de tijolos, e a cobertura
foi revestida com telhas francesas de barro. A construcio carac-
terizou-se pela técnica de parede sobre parede, sendo o piso do
primeiro pavimento executado em madeiramento apoiado sobre
as paredes. As paredes internas do primeiro pavimento foram
executadas em estuque,?técnica essa muito utilizada para dimi-
nuir a carga, e revestidas com reboco. As paredes externas foram
revestidas de reboco rusticado,” com realce nas marcagdes de
canto das paredes, fazendo com que o edificio parecesse mais
alongado, aumentando o aspecto de grandiosidade. O esmero
da construgdo denota a participacio de mao de obra bastante
qualificada na sua execugdo.

No que se refere aos revestimentos e acabamentos internos,
sdo empregados materiais nobres e, alguns até mesmo impor-
tados. A madeira é empregada em grande quantidade nos forros,
na estrutura do telhado, nas esquadrias, janelas, portas internas
e portas externas. Nos pisos térreos, nas circulagdes e nos sani-
tarios, o revestimento foi feito com ladrilho hidraulico preto
e branco. A escada tinha os degraus revestidos com marmore
e com protecdo de ferro fundido. A porta principal tinha duas
folhas em madeira com vidro e grade de ferro, na parte superior.

Quanto ao uso do recurso de projetos padronizados,
observamos que o projeto do Dr. Assumpgdo foi elaborado com
caracteristicas personalizadas, diferentemente dos projetos-tipo,
isto é, a planta baixa ndo foi repetida em outras construcoes de

2 Genericamente d4-se o nome de estuque a toda argamassa de revestimento

que depois de seca adquire grande dureza e resisténcia ao tempo. Existem

varias modalidades para variadas finalidades (revestimento de paredes inter-
nas ou forros, material de vedacgio, preenchimento de intersticios, execu¢éo

de ornatos, flordes,usado a méo livre ou com auxilio de moldes (CORONA;

LEMOS, 1972)

BRusticagdo refere-se a alvenaria cortada em grandes blocos, com a superficie

lisa ou rustica, separados por juntas secas, utilizado frequentemente na parte

inferior de uma edificacfo para aparentar solidez (CASTRO, 2010, p. 324).

José Edimar de Souza (Organizador) 191



escolas. O Dr. Assumpgdo funciona até os dias de hoje, com a deno-
minacao de Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Joaquim
Assumpcio, mantendo as caracteristicas do edificio, tendo sido
construido nos anos 9o, apenas uma cobertura no patio. O edificio
faz parte do Inventdrio do Patrimonio Histdrico e Cultural de
Pelotas, estando protegido pela Lei Municipal n. 4.568/2000, que
impede altera¢des nas fachadas publicas e na volumetria.

Consideracoes finais

o aprofundar o histérico da construgdo de cada uma das

escolas que compdem este estudo, inferimos que a criacao

das institui¢des de ensino em Pelotas seguiu, de maneira
geral, porém tardiamente, o movimento da Histdria da Educacdo
brasileira, em relacdo aos grupos escolares publicos. A organizagio
de um espaco préprio para a educagio publica foi preocupacio
recorrente entre os governantes de Pelotas no periodo pesquisado,
e, paraisso, as referéncias para a instalagdo dos edificios escolares
e para a modernizacio do ensino eram copiadas, especialmente,
das grandes cidades dos estados com relevancia socioeconémica,
como Sio Paulo, Minas Gerais e Parana.

A arquitetura dos edificios escolares puiblico pelotenses seguia
os preceitos de higiene e conforto dos seus percursores no Pais.
Destacamos o nimero de obras, tendo o Poder Publico construido
quinze edificios durante a Primeira Republica, cujas caracteristicas
arquitetdnicas, entretanto, denotavam baixo aporte financeiro
para a execucao. Como consequéncia, ressaltamos uma caracteris-
tica, a simplicidade, que diferenciava profundamente os primeiros
edificios aqui construidos para o ensino publico (padronizados e
seriados), em relacdo aos daquelas capitais. Apenas em 1927, 0S
edificios escolares pelotenses escolanovistas apresentaram grandio-
sidade e esmero nos acabamentos. Entretanto, desde as primeiras
construgoes, as instala¢des sanitdrias ji aparecem incorporadas
ao edificio, nas escolas de Pelotas, aspecto distinto em relag¢do aos
grupos escolares mineiros e paulistas, nos quais os sanitarios foram
durante algum tempo localizados fora do edificio escolar.
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Observamos, ainda, que em Pelotas ndo havia regulamentos
determinando a separacao dos alunos por géneros, estando todas
as criangas reunidas na mesma sala de aula, separadas por filas de
meninas e meninos, diferentemente dos demais estados, em que
asimetria era uma caracteristica predominante nos edificios dos
grupos escolares, em func¢io da divisdo do espago e da exigéncia
de diferentes acessos.

Ainda podemos analisar a arquitetura escolar pelo que
expressava o programa de necessidades e pelas funcdes aten-
didas por sua espacialidade. Nesse sentido, observamos os
edificios publicos com seu programa bastante enxuto, o que se
refletia no processo de formacao das criancas e dos jovens. Os
alunos provenientes de escolas publicas recebiam formacao
béasica, tornando-se aptos para trabalhos fabris, no comércio
e em servicos, com excec¢ao dos estudantes de um grupo escola-
novista, que contavam com espacos para outras funcgdes, e que
desenvolviam o programa ensinado em cinco séries, oferecendo
melhor preparagdo aos alunos para futuro ingresso no mundo
do trabalho ou para a continuag¢do dos estudos.

Quanto a localizagdo, os primeiros grupos escolares das
grandes cidades estavam localizados em local central e de destaque
no cendrio urbano, diferentemente de Pelotas, que se situavam nos
bairros e em vias de acesso. A pesquisa apontou que essa decisio
pelalocalizagido dos primeiros grupos escolares, fora do perimetro
central, foi baseada em censo realizado por determinacdo da inten-
déncia, para verificar o nimero de criangas em idade escolar no
municipio, e que necessitavam de atendimento. Na 4rea central
da cidade, j4 estavam em funcionamento as escolas particulares,
frequentadas por criangas que pertenciam a familias com melhor
poder aquisitivo, residentes na regido. A partir de 1927, foram
construidos edificios escolares publicos na zona central.

A configuracio diversa dos edificios escolares publicos,
construidos em um mesmo periodo, em diferentes localizagdes,
reafirmam o contraste que caracterizava o aspecto social-urbano
de Pelotas. Ao mesmo tempo em que eram construidos edifi-
cios imponentes no centro, na periferia erguiam-se prédios de
arquitetura simples com apenas uma sala de aula, revelando-se
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defasada, em relagdo aos edificios dos grupos escolares implan-
tados no centro urbano.

Considerando os valores da Primeira Republica, o que se
estava buscando, através das politicas de educacio, e a aspiracdo
de mostrar para o mundo a posi¢io do Brasil nesse regime repu-
blicano, no primeiro periodo, investir na educagéo significava
algo importante para as administragdes, e isso fica explicito no
estudo, porque, num periodo de 40 anos, o ensino publico em
Pelotas apresentou muitas mudancas. A envergadura das poli-
ticas educacionais, bem como a preocupac¢io em acompanhar as
principais tendéncias nacionais e internacionais, colocou Pelotas
num patamar semelhante ao das principais capitais brasileiras
no periodo. O avango da arquitetura dos edificios escolares
publico- pelotenses, no periodo investigado (1889-1930), reflete o
comprometimento dos governantes municipais com a instrugdo
e a diversificacdo do ensino publico oferecido.
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Expressoes modernistas no Rio Grande do
Sul na década de 40 (século XX): os grupos
escolares e seu valor como patrimonio

Jauri dos Santos Sd
Flavia Obino Corréa Werle

Notas introdutodrias

escolares construidos no Rio Grande do Sul, nos anos 1940,

como bens a serem preservados. Assume como referéncia
de analise as edificac¢des escolares resultantes da concretizacao
de politicas de expansdo da rede publica no estado, no momento
em que o Movimento Moderno se consolidava no Pais. Insere-se
no campo da histdria da educacgao, a partir de abordagem histo-
riografica vinculada a cultura escolar, relacionando-se com
patrimonio cultural e paisagem urbana.

Orecorte temporal compreende o periodo da administragio
do General Osvaldo Cordeiro de Farias (1938-1943), como inter-
ventor federal no estado. A partir de relatdrio apresentado ao
governo federal, construimos um cendrio relacionando os grupos
escolares com o patrimdnio histdrico-educativo rio-grandense.
Ao (re)descobrir esse conjunto, observamos que muitos esta-
belecimentos seguem em atividade como institui¢io de ensino,
ainda que alguns tenham sofrido alteragdes arquitetonicas sem
critério. Privilegiamos nesse grupo, exemplo da manifestagio
modernizadora na arquitetura escolar, um movimento de valo-
riza¢do como patrimonio cultural.

l E ste texto expoe a potencialidade da arquitetura dos grupos

José Edimar de Souza (Organizador) 197



Para a historiadora Choay (2001, p. 11), “a expressdo patri-
monio histdrico, designa um bem destinado ao usufruto de uma
comunidade que se ampliou, constituido pelaacumulac¢io continua
de uma diversidade de objetos que se congregam por seu passado
comum”. Segundo a autora, a ideia de monumento histdrico
nasce por volta de 1420, quando se desenvolve nova abordagem
de compreensdo histdrica sobre as ruinas antigas, porém, indica
que a palavra patrimonio segue hoje uma trajetdria diferente devido
as revisodes tedricas e conceituais do termo, mas que na esséncia é
ligada a questdo familiar, econdmica e juridica da sociedade.

Este tema encontra espaco importante nas discussodes atuais
que tratam da preservagdo patrimonial. Torna-se um desafio cons-
tante quando se considera o patrimdnio cultural, cuja premissa
deve prever condi¢do indissocidvel ao desenvolvimento urbano,
correlato ao que foi identificado na Conven¢ao da Unesco paraa
Protecdo do Patrim6nio Mundial, Cultural e Natural, em Paris, em
1972. Se, na trajetdria do patrimdnio, observamos que a primeira,
a Carta de Atenas (1931), centrava-se apenas nos grandes monu-
mentos, ignorando o restante, a segunda, a Carta de Veneza (1964),
ampliava e estendia a no¢do de monumento histérico, consi-
derando a arquitetura isolada, seu sitio urbano ou rural, como
testemunho de uma evolucdo ou evento histérico. Com a Reco-
mendacao de Paris (1972), uma nova consciéncia invoca o futuro e
proclama: o patrimoénio é mundial, cultural e natural, apontando
para a nog¢do de protecio e conservagio de “paisagem cultural”
(HARTOG, 2013). Segundo a autora, desde 1972, cultura e natu-
reza reinem-se numa mesma nog¢ao unificadora: o patrimoénio.

Na Recomendacéo de Paris, ficaram definidos como Patri-
monio Cultural: monumentos, conjuntos e locais de interesse,
enquanto os integrantes do Patrimonio Natural sdo: monu-
mentos naturais, formacdes geoldgicas e fisiograficas e locais
de interesse naturais ou zonas naturais (UNESCO, 1972). Toda a
problemadtica identificada na Recomendagio de Paris reforgou o
quanto a perda de bens culturais, causada pelo desenvolvimento
socioecondmico, pela degradagio natural e pela falta de recursos
financeiros, cientificos e técnicos, acarreta o permanente empo-
brecimento patrimonial das sociedades.
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No dmbito da conservagio do patrimonio cultural brasileiro,
Cavalcanti (2006) salienta que duas decisdes ministeriais, de 1936,
influenciaram de forma decisiva as feicGes da “cultura” brasileira.
Gustavo Capanema decide ndo construir o projeto vencedor para
o Ministério da Educacio e Saude, entregando o encargo ao Arq.
Lucio Costa que, acompanhado de uma seleta equipe, arquitetou o
prédio que seria paradigma da Arquitetura Moderna no Pais. Além
disso, encomenda a Mario de Andrade o anteprojeto para a criagao
deinstituto destinado a organizar o patrimonio artistico nacional.
Tais a¢des, organizadas a partir da cria¢do do Servigo do Patri-
monio Histdrico e Artistico Nacional (SPHAN), em 1937, hoje Iphan,
incluiram uma pluralidade de manifestac¢des, que envolvessem
varios segmentos da sociedade brasileira (CAVALCANTI, 2006).

A iniciativa significou um marco no inicio das politicas de
preservacgdo e o primeiro entendimento de uma ideia de singu-
laridade nacional, embora essa interpretacio fosse observada

“como parte de uma conjuntura politica explicitada em vérias
acOes que marcaram o projeto ideolégico do Estado varguista
como agente fundamental na construcdo simbdlica da nagio”.
(RAMOS NOGUEIRA, 2014, p. 56). Por outro lado, também
significou a guinada da vertente moderna como orientacio
dominante no campo da arquitetura e na consolidacio de seu

“universo simbolico na preservacgio dos bens culturais no Brasil”
(CAVALCANTI, 2006, p. 106).

Com a Constitui¢do de 1988, novos conceitos repensam
as politicas de preservacdo da memdria coletiva. O art. 216 da
Constituicio Federal (1988) define patrimdnio cultural brasileiro
como o conjunto de bens materiais e imateriais que contenham
referéncias dos grupos sociais que formam o Pais. Esse conjunto
considera formas de expressdo, modos de criar, fazer e viver, cria-
cOes cientificas, artisticas e tecnoldgicas, nas obras, nos objetos
e documentos, nas edificacdes e nos espacos de manifestacdes,
nos conjuntos urbanos e sitios de valor histdrico, paisagistico,
artistico, arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico, a
identidade e a memdria de diferentes grupos brasileiros.

Hoje, o IPHAN classifica os bens culturais e materiais em
moveis — documentos, obras de arte, mobilidrios, objetos — e
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imoéveis — paisagens naturais, sitios e edificacdo. E, ainda, define
como bens imateriais as manifestacdes de herancas culturais
passadas pela literatura, danca, musica, culindria, pelas tradi¢cdes
e técnicas. Atua nos estados via superintendéncias — Instituto do
Patrimdnio Histdrico-Artistico Estadual (iphae); no Rio Grande
do Sul e nos municipios, através de legislagées préprias que
devem atender as diretrizes nacionais e estaduais.

Meira (2004) entende o patrimonio dentro do campo das
representacgdes sociais, em que ocorre atribuicio de sentido e de
valores que se alteram com o passar do tempo, trazendo elementos
de referéncia paraa sociedade. Este aspecto fundamenta o sentido
da preservagio do patrimonio e ndo unicamente a existéncia
de uma materialidade, por exemplo. Nem todas as edificagdes
antigas passam a ser patrimonio de uma cidade. A autora ressalta
que algumas construgdes, em um dado local, nem sempre sdo
reconhecidas como patrimdnio cultural, pois a escolha de deter-
minados elementos, lugares, manifestagdes ou arquitetura, que
irdo se constituir material de referéncia da construgéo e recons-
trucdo da histdria, é feita através da significacdo do valor que o
espacgo tem para a sociedade. Ainda segundo a autora:

Depende dos valores da sociedade, presente em cada

momento da sua trajetdria, a definicdo do que vai se cons-
tituir em patrimoénio cultural - compreendido como os

elementos materiais e imateriais socialmente reconhe-
cidos e que servem de referéncia ao seu desenvolvimento.
A atribuic8o dos valores estd ligada ao universo da escolha

e o reconhecimento de seus significados inscreve-se na

dimensdo simbdlica do imagindrio. Nas cidades os bens

patrimoniais estruturam uma rede de relacGes sociais que

atribuem sentido e ajudam a criar lacos de pertencimento

a partir dos lugares urbanos (MEIRA, 2004, p. 13).

Para Abreu (1998), a memoria é uma categoria bioldgico-
-psicolégica, que diz respeito a capacidade de armazenagem e
conservacao de informagdes. Abusca daidentidade dos lugares
tem sido fundamental para uma busca de raizes, uma busca do

200 Escola no Rio Grande do Sul (1889-1950)



passado. A memdria hoje é um elemento fundamental para a
constituicdo da identidade de um lugar. Assim, o patrimdnio
possui a capacidade de estimular a memdria das pessoas histo-
ricamente vinculadas a ele. Portanto, aimagem de uma cidade se
constitui pelariqueza e diversidade de elementos que permitem o
didlogo entre patrimdnio cultural e memdoria social. Dessa forma,
a arquitetura ocupa importancia fundamental, pois ela marca
visualmente a trajetdria histdrica e evolutiva de uma sociedade.

Ao reflexionar sobre o conceito de patrimonio, no ambito
das investigacGes em histéria da educacgio, Possamai (2012) argu-
menta que o repertorio de documentos de pesquisa a disposicao
permite ao investigador distintas possibilidades de compreensao
dos processos educativos. Nesse sentido, a autora relata a predo-
minancia das investigacdes sobre edificacdes escolares, em
grande parte concentradas na construc¢io daquelas edificacdes,
o que refor¢a o entendimento do lugar social da escola. Entretanto,
menciona que sdo raros os estudos que tomam essas edificagdes
como patrimdnio.

Nesse contexto, o estudo sobre patrimonio histérico-e-
ducativo de Ermel (2017, p. 293), destaca que “ndo existe uma
preocupagdo sistematica em torno da arquitetura dos primeiros
edificios publicos para a escola primdria no estado do Rio Grande
do Sul”, referindo-se as institui¢des publicas responsaveis pelos
processos de inventério e tombamento do patrimonio histérico-

-cultural gaticho, identificando apenas quatro edificios escolares
tombados pelo Iphae no estado. A autora também comparou as
politicas publicas de preservacgio e valorizagdo da arquitetura
escolar em dois estados brasileiros, Sdo Paulo e Parand, reconhe-
cendo neles o empreendimento em torno de estudo, preservacio,
inventdrio e tombamento de prédios escolares.

Reforc¢a-se, portanto, que o cerne deste texto é recuperar,
a partir de edificacGes escolares dos anos 40, referéncias do
passado acompanhadas das relagdes que estabelecem com o
patrimoénio cultural, especialmente aquelas relacionadas aos
movimentos de reforma no ensino e a apropriacdo do ideario
moderno, nas construgdes escolares da primeira metade do
século XX. Pretende-se, assim, disseminar a valorizacdo dos
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grupos escolares como patrimdnio cultural, corroborando sua
salvaguarda e manutencao.

Reformas educacionais e correntes arquitetonicas:
percursos de um patrimonio

urgido no final do século XIX na Europa, o movimento Escola

Nova resultou do descontentamento com as praticas pedago-

gicas da Escola Tradicional, trazendo grandes reflexos para
a educacio no mundo inteiro. O movimento ganhou destaque
no Brasil dos anos 1920, abalado por acontecimentos no meio
cultural, especialmente pela Semana de Arte Moderna ocor-
rida em Sdo Paulo (FERNANDES, 2006). Na educacio, figuras
expoentes de umalegido que incluia representantes da educacio,
sociologia, psicologia e filosofia, estudavam, escreviam e deba-
tiam sobre o tema da renovagao escolar, ideais que repercutiram
intensamente na arquitetura e no urbanismo.

No Rio deJaneiro do final dos anos 1920, Fernando de Azevedo
lidera profunda reforma na educaco, na ento capital da Reptiblica.
Com aRevolu¢do de 1930, Getulio Vargas assumo o poder, dando
inicio a um periodo de centralizac¢do politica, tendo a educacgio
como prioridade nacional. A educagio passa a ser utilizada “como
um dos veiculos para moldar uma identidade nacional coletiva
bem como para enfrentar questdes relacionadas a integrac¢io dos
imigrantes estrangeiros na sociedade brasileira” (ARENDT, 2011,
p-108). O periodo ficou conhecido como a Era Vargas (1930-1945).

A primeira metade do século XX foi também um periodo de
ebulicdo nas artes e na arquitetura. Divulgado principalmente pelo
Arq. franco-suico Le Corbusier,'através de palestras proferidas
em Sdo Paulo e no Rio de Janeiro, arquitetos e intelectuais brasi-
leiros se apropriam dos ideais modernos. Um dos acontecimentos
mais marcantes foi a constru¢io da nova sede para o Ministério

1“Elizabeth D. Harris, esclarece através de farta documentagéo como este

mestre influenciou a arquitetura brasileira a romper com o neoclassicismo

dominante nos anos 20 para produzir uma arquitetura de vanguarda e tornar-
-se lider no universo da arquitetura moderna” (FONSECA. 2002, p.?).

202  Escola no Rio Grande do Sul (1889-1950)



da Educacio e Saude. O entdo Ministro Gustavo Capanema
convocou Lucio Costa para projetar a nova sede do ministério,
o qual convidou os arquitetos: Affonso Eduardo Reidy, Carlos
Ledo e Jorge Moreira, Ernani Vasconcellos e Oscar Niemeyer,
e Le Corbusier esteve plenamente envolvido como consultor.
Nascia o novo edificio, “considerado como o ponto inicial de uma
arquitetura moderna de feito brasileiro” (SEGAWA, 2014, p. 92).

E os modernos da arquitetura e da educacdo também se
aproximam. Ainda em 1930, Anisio Teixeira convida Lucio Costa
paraadirecdo do curso de Arquitetura da Escola Nacional de Belas
Artes (Enba). Com um ensino académico vinculado a corrente do
ecletismo, Lucio Costa chama os arquitetos: Gregori Warchavchik,
Affonso Eduardo Reidy e Alexander Buddeus, propondo profundas
reformas na Enba (SA; WERLE, 2016). A experiéncia durou pouco,
porém uma nova gerac¢io de arquitetos conscientiza-se das trans-
formacdes em curso, na arquitetura mundial (SEGAWA, 2014).

Ainda no ambito da educagio, em 1932 marca o lancamento
do Manifesto dos Pioneiros da Educac¢io Nova. Diversos intelec-
tuais envolvidos nas campanhas regionais de educacao, entre eles
Anisio Teixeira, elaboram o documento no congresso de educacio,

“retratando as chagas do ensino publico e principios que deveriam
nortear sua reformulac¢io, propondo uma estrutura unificada e
de Ambito nacional, desde o ensino infantil até o superior” (SA;
WERLE, 2016, p. 219). Reivindicavam obrigatoriedade e gratuidade
ao ensino publico, reconhecendo o direito universal a educagio. Era
um plano organizado a altura das necessidades modernas do Pais.

Um ano antes, em 1931, Anisio Teixeira assumia a Diretoria
de Instrucdo Publica da Prefeitura na cidade do Rio de Janeiro,
permanecendo no cargo até 1935. Defendia uma Educacdo Publica
leiga, gratuita e aberta a todos. Uma de suas principais tarefas
foi elaborar um plano geral de edificacdes escolares, o qual
compreendia um programa de novas construgdes e estabelecia
normas para a adaptacgdo de edificios alugados. Os projetos foram
realizados pelo arquiteto Enéas Silva, chefe da Divisdo de Prédios
e Aparelhamentos Escolares e obedeciam a cinco tipos, descritos
por Anisio Teixeira: a) tipo minimo, com duas salas aula e uma sala
atelié-oficina; b) tipo nuclear, com 12 salas de aulas, espacos para
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administragao, secretaria e biblioteca para professores; c) tipo
platoon 16 salas, sendo 12 salas comuns e quatro salas especiais,
tipo auditdrio, para auditdrio, musica, sala de jogos e recreacio;
d) tipo platoon 12 salas se desdobra em seis salas comuns e seis
salas especiais; €) tipo platoon 25 salas, com 12 salas comuns e 12
salas especiais, mais um amplo gindsio (OLIVEIRA, 2007).

Em 1933, Fernando de Azevedo, um dos signatdrios do Mani-
festo, empreende uma reforma no ensino paulista, criando uma
comissio encarregada de resolver o problema das construgdes
escolares. Integrava essa comissdo o Arq. José Maria da Silva
Neves, professor na Escola Politécnica e de Belas Artes e chefe
da Secdo Técnica de Projetos da Diretoria de Obras Publicas e
Diretoria de Ensino. Silva Neves propde edificios préximos do
pensamento moderno (Figura 1), usando formas geométricas
simples, adotando o concreto armado, propondo estrutura inde-
pendente, patios sobre pilotis e grandes aberturas envidragadas.

Figura 1 - G. E. Visconde de Congonhas do Campo (1936) — Tatuapé, SP

Fonte: Segawa (2014, p. 67).
Conforme Oliveira (2007), a comissdo paulista apresentou,

ainda, novas diretrizes para a elaboracdo de projetos e para a
execucdo de obras:
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O programa arquitetonico elaborado pedia salas de aulas
amplas, claras e ventiladas, pintadas em cores claras;
dependéncias de trabalho, salas para administracéo e
professores; e auditério, que seria destinado a varias
funcoes: sala de jogos, de educacio fisica, de canto, de
festas e cinema educativo, e ainda como local para reunides
escolares, assembleia de pais e mestres. Os novos projetos
contemplavam, ainda, instala¢des sanitdrias como gabi-
netes de assisténcia médica e dentdria (2007, p. 69).

Os arquitetos: Enéas Silva, chefe da Divisdo de Prédios e
Aparelhamentos Escolares do Distrito Federal e José Maria da
Silva Neves, chefe da Se¢do Técnica de Projetos da Diretoria de
Obras Publicas e Diretoria de Ensino de Sdo Paulo, defendiam
os principios da arquitetura moderna, rompendo com os estilos
vigentes até entdo. Por outro lado, os defensores das concep-
cOes anteriores (arquitetonicas e pedagdgicas) classificaram
tais propostas como “caixa d’agua”, com “figurino comunista”.

Apoiador do movimento neocolonial na arquitetura, José
Mariano Filho? era uma das figuras que viam na arquitetura
moderna uma influéncia “comunista”, sugerindo que estes ndo
atendiam ao sentimento nacionalista (GOLDFARB et al., 2016).
Polémicas a parte, outras interpretacdes para a arquitetura
nacional se afirmavam no cenario arquitetdnico e institucional
do Pais, com a Arquitetura Moderna disseminando-se entre
profissionais de varias regides (SEGAWA, 2014).

Caracterizado por gestdes identificadas com a politica getu-
lista, o periodo de 1930 a 1945, no Rio Grande do Sul, foi marcado
por diversos governos. Flores da Cunha, interventor nomeado por
Getulio Vargas em 1930, exerceu o mandato como governador
eleito de 1935 a1937. Rompido com governo federal, e no contexto
do Estado Novo, foi sucedido pelos governos de Daltro Filho

2José Mariano Filho chefiava, no Rio de Janeiro, a corrente neocolonial, princi-
pal competidora dos modernos pela primazia da conducéo oficial da renovagdo
arquitetonico-nacional e pelo estudo do passado nacional. Médico, critico de
arte, jornalista, professor de anatomia e diretor da Escola Nacional de Belas
Artes, José Mariano provinha da rica familia tradicional pernambucana Car-
neiro da Cunha, sendo irmio do poeta Olegdrio Mariano (CAVALCANTI, 1999).
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(1937-1938), Osvaldo Cordeiro de Farias (1938-1943) e Ernesto
Dornelles (1943-1945). Rio de Janeiro e Sao Paulo se consolidam
como principais polos econémicos e industriais do Pais, enquanto
o Rio Grande do Sul mantinha-se, economicamente, atrelado a
agropecudria (CORSETTI et al., 2007).

Na esfera da educagio, em 1935 ¢é criada a Secretaria de
Estado dos Negdcios da Educacio e Saude Publica (Sesp, RS),
sendo ocupada por Otelo Rosa (1935-1937). Em 1937, José Pereira
Coelho de Souza assume a secretaria, permanecendo a frente da
pastanos governos de Daltro Filho, Cordeiro de Farias e Ernesto
Dorneles. Segundo Burigo (2014), a modernizac¢do do aparato
escolar, iniciada na segunda gestio de governo de Flores, foi
prosseguida e aprofundada na gestdo de Cordeiro de Farias.
Sob o comando de Coelho de Souza, o reaparelhamento da Sesp,
RS, operacionalizou um movimento de renovag¢do educacional,
politico e pedagégico, numa a¢do planejada e comprometida do
estado, concomitante com o processo de nacionaliza¢do do ensino.

Conforme Quadros (2006, grifo nosso), o movimento de
reordenamento e modernizacio escolar de Coelho de Souza
envolveu quatro grandes dimensdes: a) jurisprudéncia sobre
educacdo; b) reestruturagdo da Sesp, RS; c) desenvolvimento de
politicas de expansdo darede publica de ensino — construcio de
escolas; d) orientacdo, supervisdo e inspecdo do trabalho escolar.

Em 1939, era promulgado o decreto que estabelecia o0 novo
Regimento Interno das Escolas Primadrias, agrupando-as em dois
tipos: escolas isoladas e grupos escolares. Os projetos arquite-
tonicos para as novas unidades escolares eram elaborados pela
Secretaria de Obras Publicas do Estado (SOP, RS), e examinados
pelo Departamento de Educacdo Priméria e Normal, da Divisdo
Técnica e Centro de Pesquisas e Orientagdes Educacionais da
Sesp, RS, seguindo critérios e sugestdes de cardter médico-pe-
dagégico (RBEP, 1944).

E na perspectiva do percurso entre reformas e correntes
arquitetOnicas, que compreendemos a arquitetura escolar dos anos
1940 como elemento cultural, como manifestacdo viva, carregada
de simbolismo da vida social das comunidades. Um patrimonio
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que carece de atencio, de preservagdo e de reconhecimento por
parte de estudantes, comunidades e entes publicos. Somente dessa
forma seria possivel criar condi¢Ges e oportunidades para que as
futuras geracoes também se apropriem desse patrimonio, de seus
tracos identitarios, reconhecendo-os coletivamente.

Os grupos escolares dos anos 1940: um patrimonio a ser
(re)conhecido

o Ambito da SOP/RS, o governo Cordeiro de Farias regis-

trava (Quadro 1) que, embora com reduzido corpo de

engenheiros, conseguia cumprir o encargo de elaborar
projetos arquitetonicos, organizar concorréncias e fiscalizar a
execugo de prédios escolares rurais e urbanos. (RELATORIO...,
1943, p- 108). Relacionava 33 edificios escolares urbanos. Segu-
ramente alguns deles iniciados na etapa de Daltro Filho, uma
vez que a tabela estabelece 0 ano de 1937 como marco inicial. A
localizagdo privilegiava regides de alta densidade demograficae
zonas onde imperava forte concentracio de escolas estrangeiras
(especialmente teuto e italo-brasileiras).

Quadro 1 - Grupos escolares, sedes e capacidades (1937-1942)

Capacidades
Ne Sedes 200 350 500 750
alunos alunos alunos alunos
Alfredo Chaves (atual
1 . 1
Verandpolis)

2 Arroio do Meio 1

3 Bagé 1
4 Bom Jesus 1

Cachoeira (atual Cachoeira 1

5 do Sul)

6 Camaqua 1

7 Candeldria 1

8 Caxias do Sul 1

9 Encantado 1

10 Estrela 1
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11 Flores da Cunha 1
12 Guaiba 1
13 Guaporé 1
14 Irai 1
15 Jaguardo 1
16 Lajeado 1
17 Novo Hamburgo 1
18 Pelotas 1
19 Porto Alegre 1
20 Prata (atual Nova Prata) 1
21 Santa Maria 1
22 Santiago 1
23 Santo Ant6énio 1
24 Sdo Francisco de Assis 1
25 Sdo Francisco de Paula 1
26 Sdo Gabriel 1
27 S#o José do Norte 1
28 Sdo0 Pedro 1
29 Tapes 1
30 Torres 1
31 Tupanciretd 1
32 Venancio Aires 1
33 Viaméo 1
PARCIAIS 10 14 6 3
TOTAL 33

Fonte: Quadro elaborado pelos autores a partir dos dados
existentes no Relatorio do Interventor Federal, General Osvaldo
Cordeiro de Farias (1943).

Apesar da crise financeira relatada na mensagem oficial, e
em meio as propostas nacionalizantes do governo central, uma
nova fase de construgdo escolar em larga escala (Figura 2) tinha
inicio no estado.?

3Sob o titulo Construgdes escolares no Rio Grande do Sul, a edi¢fio n. 6 da Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP), registrava a construcio de novos edificios
escolares nas cidades de Rio Pardo, Arroio Grande, Soledade, Cai, Rosario, José
BonifAcio, Santa Rosa, Sdo Lourenco, Getulio Vargas, Sdo Sepé e Porto Alegre, com
duas unidades. Mencionava, ainda, a cooperacdo de Mary Sue Brown, diretora
do Colégio Metodista de Porto Alegre, “senhora portadora de varios cursos de
especializacio de técnica de construcdes escolares nos Estados Unidos, e que, com

XA

grande gentileza, emprestou ao trabalho sua colabora¢do” (RBEP, 1944, p. 422).
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Figura 2- Na sequéncia, os grupos escolares de Veranépolis,
Bom Jesus, Cachoeira do Sul, Candelaria, Pelotas, Sdo José do
Norte, Sdo Pedro do Sul e Tapes: estado atual

José Edimar de Souza (Organizador) 209
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